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|. PROBLEMATIQUES

Un choix est proposé entre deux civilisations différentes qui posent notamment deux questions
fondamentales:

—  Queleéait lanature des premiers Etats qui y firent leur apparition ?
—  Quéleé&ait lanature et lafonction des premiéres écritures qui y ont &€ inventées ?
LanaturedespremiersEtats:

En Mésopotamie, Les Sumériens fondérent dés le début du |11e millénaire de petites cités-Etats dirigées
par desrois. Il convient de présenter cette forme d' organisation politique nouvelle a partir d'un site ou
d' un monument. Des tentatives de congtructions politiques plus vastes par les Suméiens puis les
Akkadiens furent éphéméres. C'est I'invention de la cité- Etat qui fait tout I'intérét de I’ éude du cas
mésopotamien.

En Egypte, un véritable empire unifié s est condtitué, dirigé par un roi, le pharaon, dont le pouvoir
d essence divine permet de comprendre la construction de tombeatix, les pyramides, capables de défier
lessiécles et de préserver sonimage d immortalité.

Lanatureet lafonction despremiéresécritures:

En Mésopotamie, I’ argile présente partout permettait d' avoir un support d' écriture commode et facile
d acces. |l faut présenter concrétement cette écriture cunéiforme a partir d’ une tablette et expliquer que
I"écrit servait a fixer une parole &fin de ne pas I'oublier e d'en garder la preuve. On I utilisait pour
conserver des données dans le temps (titres de propriété, comptes, inscriptions officielles) ou pour
communiquer (lettres).

En Egypte, le support matériel de |’ écriture &ait |e papyrus, tiré d’ une plante qui poussait en abondance
dans le delta du Nil. Seuls les scribes savaient écrire. L' écriture avait d’ aord une fonction sacrée, ce
qui explique que les Egyptiens aient qualifié les écrits de « paroles divines », que les Grecs ont traduits
par le terme hiéroglyphes (inscriptions sacrées). L' écriture servait égdement al’ administretion.

. SUPPORTS D’ETUDE POSSIBLES

1. Un site sumérien comme Ur au sud de I’ Etat | actudl d Irak ou akkadien comme Mari dans | est
de I’ actudlle Syrie, ou égyptien (Saggarah, Gizeh...). Toutes les facettes du sujet peuvent étre éudiées
pour les sites de Mésopotamie en identifiant et confrontant les différents bétiments retrouvés (paais
royd, temples, ziggurat), les objets découverts notamment dans lestombes aing que les archives. Il en
va de méme pour les nécropoles égyptiennes, puisqu'il s agit de nécropoles royaes dans lesquelles
sont inscrits les Textes des pyramides.
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2. Un monument replacé dans son contexte : La stéle des Vautours ou la stele de Nardm-Sin en ce
qui concerne la Mésopotamie, permettent de mettre en exergue le pouvoir du roi, ses relaions avec le
monde divin, le type et le role de |’ écriture puisqu’ elles comportent une inscription. En Egypte, |’ éude
une pyramide permet de montrer pour qui elle a éé construite, pourquoi elel’ aété, et quel éait letype
d écriture qui y &ait utilistains que lafonction de cette écriture.

I1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

—  Décrireles civilisations égyptienne, sumérienne ou akkadienne au lieu de partir d’un lieu ou d’'un
monument.

—  Comparer lesdeux civilisationsau lieu d en traiter une seule.

—  Penser que les habitants de Mésopotamie s gppellent les M ésopotamiens (Mésopotamie est un
terme grec qui ' est pas employé au [11° millénaire av. J-C.). Au l11° millénaire av. J-C., peuples qui y
vécurent furent les Sumériens dont I’ origine reste obscure et les Akkadiens qui étaient des sémites.

IV . HISTOIRE DES ARTS

— Lamusique a partir des insruments trouvés dans les tombes royaes d Ur, de I'iconographie
(étendard d’ Ur, lagtdle d’ Ur-Nammu....) et des hymnes du roi Shdulgi danslequel celui-ci présente ses
qudités de musicien et de chanteur, déments essentiels de laformation de tout souverain.

— Unbas rdief montrant un homme. Les canons sont les suivants : torse de face, jambes et téte de
profil. Sl Sagit duroi, il est représenté plus grand que les autres.

—  Utilisation au niveau architecturd du principe de lapyramide atraversles millénaires et les pays.

POUR ALLER PLUS LOIN

e LionB. et Michel C. (dir), Les écritures cunéiformes et leur déchiffrement, de Boccard,
2008 Ce petit ouvrage tres clair est la publication des panneaux d’ une exposition tenue en
2007 al’ occasion du 150°™ anniversaire du déchiffrement des écritures cunéiformes.

e Roaf A., Atlas de la Mésopotamie et du Proche-Orient ancien, Brépols, 1991
Ce livre présente un grand nombre de cartes permettant de suivre |’ évolution
chronologique de I’ orient ancien de la préhistoire ala congquéte perse. Des illustrations sont
regroupées par thémes toutes périodes confondues.

e JoannésF. (dir), Dictionnaire de la civilisation mésopotamienne, collection Bouquins,
Robert Laffont, Paris, 2001

e Grima N., Histoire de I’ Egypte ancienne, le livre de poche, 1988. Cette synthése alafois
scientifique et vivante est d' un accés facile. Elle s éend de la préhistoire a Alexandre le
Grand avec un rand nombre de dessin au trait afin de pouvair suivre I’ évolution artistique.

e Faivre-Martin E., Hiéroglyphes, mode d’ emploi, Réunion de musées nationaux, 2000.Ce
petit manuel explique de fagon tres pédagogique le fonctionnement de I’ écriture
hiéroglyphique.

« Manley B., Atlas historique de I’ Egypte ancienne, Autrement, 1996. Petit atlas avec des
cartes trés précises alafois chronologiques et thématique. L’ histoire, la construction de
I’ Etat égyptien, lalangue et I’ écriture, les pyramides font I’ objet de fiches avec carte et
commentaire.

¢ Rachet G., Dictionnaire de civilisation égyptienne, Larousse, 1992
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Theme 1 - Au fondement de la civilisation grecque :
cités, mythes, panhellénisme (VIII®-VII® siécle.)

|. PROBLEMATIQUES

Qu'est-ce qui faisait I’ unité du monde grec al’ époque archaique aors qu'il était congtitué de multiples
cités éparpillées dans tout le bassin méditerranéen ? Cette question est d' autant plus importante qu'elle
continue a se poser a I’époque classique. |l S agit de faire comprendre aux ééves ce qu' &ait la cité
grecque et comment ce modél e aessaimé tout autour du bassin méditerranéen avec la colonisation.

Il s agit ensuite de montrer que les Grecs, vivants dans ces cités souvent en rivaité voire en conflit, et
qui avait chacune leur identité propre, partageaient néanmoins un patrimoine culturd et religieux
commun fait de mythes, de croyances, de lieux sacrés et d' oauvres atistiques dans lesquels ils se
reconnaissaient tous.

[l. SUPPORTS D’ETUDE POSSIBLES

1. Lerécit delafondation d’ unecité: des citoyens-soldats désignés par leur cité d' origine forment
dés le départ une cité potentielle. Poussés par des motivations différentes (manque de terres arables a se
partager, conséquence de I’ essor démographique pendant tout le IXéme s. av. J-C., mais auss une
volonté de simplanter le long des routes du fer, de |’ é&ain et du blé) et apres avoir consulté I’ oracle de
Delphes, ils séancent a travers la Méditerranée. 1l faut rendre concret le récit du voyage (cf. J
LECLANT, Dictionnaire de I'antiquité, article « navigation »). Leur cité devient effective lors de la
fondation qui suit desritestres précis. 1ls épousent sur place des indigénes. Désle départ il y adansles
«colonies» une société métissée dans laquelle se diffusent la culture et la religion grecques. Les
relations avec les indigénes sont tantét pacifiques tant6t conflictuelles.

2. Un hérosdel'lliade et de I'Odyssée: la présentation d’un personnage héroique a un moment
précis et a partir d’ extraits significatifs permet de déboucher sur le sens qu'il faut donner a ce héros
and quau poéme homérique dans lequd il sillugtre. 1l faut montrer aux ééves notamment ce que
sont lesidéaux grecs. Aing Achille, filsdu roi Pelée et deladéesse Thétis, plongé par samere dansles
ealx du Styx, fleuve qui s&pare le monde des vivants de celui des morts est un combattant invulnérable
sauf en cas de blessure au talon. Ce n'est pas un simple mortd ; pour autant il n'est pas un dieu. Tout
au long de son parcoursil est confronté, comme tout homme, a des sentiments opposés (joie, douleur,
coléere) et des choix : & une vie longue et sereine prés de ses siens en séeurité mais dont le souvenir
s effaceratres vite, il préfére une vie courte et pleine de gloire vouée alamort, mais dans un exploit qui
permet a son nom de survivre dansla mémoaire collective de générations en générations. Ulysse préfere
ne pas partir a la guerre, mais une fois forcé de le faire, il veut en revenir vivant pour retrouver sa
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femme. Pénélope, qui dans son attente garde le souvenir d'Ulysse, et un modéle de fiddité et de
loyauté. L’ éude des oavres d’ Homére tout au long de I’ antiquité gréco-romaine, a fait de ces héros
des mode es pour I’ éducation des jeunes hommes cultivés.

3. Lessanctuaires de Delphes ou Olympie: En ce qui concerne Delphes on peut indster, a partir
de la présentation du Site, sur le prestige de I’ oracle d’ Apollon pythien et sur I’omphalos, nombril du
monde. Chacun pouvait venir consulter lapythie, assiseal’ ombre d' un laurier (arbre d’ Apollon) sur un
trépied au-dessus de I’ ouverture par laguelle elle était censée recevoir e souffle divin qui lui permettait
de faire une réponse. Sa réputation était d' autant plus grande qu’ avant de partir fonder une colonie, la
pythie &ait consultée pour déterminer la destination. Pour ce qui et d'Olympie, on peut mettre en
avant que les jeux éaent des fétes rdigieuses organisées selon une régle immuable durant toute
I’Antiquité. lls éaent tellement importants que les hérauts chargés de les annoncer éaient auss
porteurs d'une tréve. Les jeux qui n'@aent donc pas uniquement sportifs, étaient placés sous la
protection de Zeus. Des dizaines de milliers d'individus, venus de tout le monde grec, convergeaient
tousles4 ansvers Olympie.

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

—  Présenter les triéres comme des navires de transport qui auraient servi a la colonisation. Ces
bateaux de guerre firent leur apparition alafindu VII°s. av. J-C. et ont surtout éé utilisés a partir de
la seconde guerre médique. Leur représentation sur des bas-reliefs en Itaie est smplement significative
delaprésence grecque.

—  Oublier que les colonies sont dlessmémes des cités et qu' dles sont indépendantes de leur

métropole (sauf sur le plan reigieux). A I'inverse, on peut se servir de la colonie éudiée pour faire
comprendre ce qu' est une cité.

—  Travaller sur I'lliade et I'Odyssée dans leur intégrdité sans choisir un théme unificateur de
I é&ude et des personnages ou événements identifiables par lesdéves.

IV. HISTOIRE DES ARTS
—  Lareprésentation des mythes et des athl&tes dans |’ art grec

— LaBéleHééne de Jacques Offenbach.

—  Giraudoux, Laguerrede Troien'aura paslieu.

POUR ALLER PLUS LOIN

Colonisation :
e MosseCl., LaGréce archaique d Homére a Eschyle, Seuil, 1984.
e Leclant J, Dictionnaire de I’ antiquité, article « navigation »
e Sartre M., Histoires grecques, Seuil, 2006.

Lesmythes et Homére:
e Vida-Naguet P., Le monde d' Homeére, 2000
e Calier P., Homére, Fayard, 1999.

Olympieet lesjeux :
e Finley M.I., Pleket H.W., 1000 ans de jeux olympiques, 1976, traduction francaise, Perrin,
2004.

Le sanctuaire de Delphes
e Roux G., Delphes, son oracle, sesdieux, Belles Lettres, 1976.
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Theme 2 - La cité des Athéniens (Ve — Ve siecle) :
citoyenneté et démocratie

|. PROBLEMATIQUES

Il s agit de mettre en évidence les fondements et les différentes dimensions (non seulement politiques
mais auss religieuses et militaires) de ladémocratie athénienne. En ce sens, il nefaut pas congtruire un
organigramme abstrait des ingtitutions politiques mais il convient de montrer concrétement en quoi la
participation des citoyens athéniens a la défense de la cité, a la vie palitique et a la religion civique
congtitue I’ essence méme de ladémocratie.

Le fait que les citoyens ne représentent qu’ une minorité de la population de la cité ne doit pas occulter
I’importance de cette formidable nouveauté qu’' est I’ invention de ladémocratie a Athénes.

[l. SUPPORTS D'ETUDE POSSIBLES

1. Lafrisedites des Panathénées: insster sur salocalisation sur I’ acropole, dans le Parthénon qui
abrite la statue d' Athéna (déesse poliade) et présenter le contexte dans lequel ele a éé rédiséte:
pourquoi on recongtruit I’ acropole (ravagée par Xerxes), leréle de Périclés dont le projet est soumisau
vote de I’Assemblée (ce qui permet de voir le fonctionnement de la démocretie). La frise des
Panathénées a donné lieu a plusieurs interprétations successves : procession des Grandes Panathénées,
cavaerie de Péricles, commémoration des guerres Médiques, exdtation de la naissance d’ Athéna
faisant entrer les Athéniens dans la mythologie. Par sa composition et par sa disposition par rapport au
programme architectural de I’ensemble de I’ Acropole, dle conditue une véritable sacralisation des
Athéniens.

2. Auchoix:

Un épisode del’une des deux guerres médiques : pour montrer que le citoyen est clui qui défend la
cité. Marathon est un parfait exemple d’une bataille totalement hoplitique et la seule menée sur le
territoire des Athéniens. Les hoplites citoyens-soldats incarnent la cité. Avant la deuxiéme guerre
médique, Thémigtocle persuade ses concitoyens de dépenser le surplus des mines du Laurion en
congtruisant destrieres. Il y aains d'une part, gpparition de la notion d'intérét public et mise en place
de liturgie, d’ autre part intégration des thétes a la vie palitique de la cité. C'est ce qui rend Sdamine
célébre. Ces victoires sont célébrées et sont inclues dans la mémaire civique dans laquelle les vaeurs
guerriéres tiennent une place prépondérante. Les Athéniens, sauveurs de la Gréce, deviennent les
dépositaires de la grandeur grecque et de ses valeurs. La gloire des morts rejaillit sur I'ensemble de la
cité. On retrouve cette idéologie dans|’ oraison funéebre de Péricles
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Un récit d’un débat al’ Ecclésia, permettant de montrer le fonctionnement concret de la démocratie a
|’ assemblée.

I1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

—  Mettre de fagon excessive et anachronique I’ accent sur les limites de la démocratie en réduisant
de cefait I'importance de son fonctionnement.

—  Expliquer la frise des Panathénées en la réduisant a la vison que I'on en avait au XVllle s a
savoir une smpleillustration de cette féte.

V. HISTOIRE DES ARTS
—  L’Acropole, le Parthénon et la frise des Panathénées

POUR ALLER PLUS LOIN

e MosstC, Le citoyen dans la Gréce antique, Nathan, 1993

e Nicolet Cl, M Bertrand, Citoyens dans I’ Antiquité, Documentation photographique, 1998

e Queyrd F., Le Parthénon, un monument dans |’ histoire d’ Athénes, Bartillat, 2008
Toute " histoire du monument est présentée de sa construction dans I’ Athénes de Périclés
jusgu’anos jour. Une mise au point précise sur les différentes significations données ala
frise dite des Panathénées.

e BruléP., Périclés, I'apogée d’ Athénes, Découvertes Gallimard, 1994
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Theme 3 - Alexandre le Grand
(au choix avec la Grece des savants)

|. PROBLEMATIQUES

L’'éude du personnage d' Alexandre e de son épopée doit permettre de montrer comment ses
conquétes ont débouché sur une hellénisation de |’ Orient sans effacer les culturesindigénes. L' exemple
d’ une cité hdllénigtique (Alexandrie ou Pergame au choix) permet d’ appuyer cette démongtration.

. SUPPORTS D'ETUDE POSSIBLES

1. En Sappuyant sur destémoignages ou des représentations de I’ épopée d’ Alexandr e (texte,
monnaie, mosaique, Miniature persane, peinture occidentae...), il convient de montrer comment, dées
samort, son mythe s @abore auss bien en Occident mais aussi en Orient et se perpétue dans le temps,
non seulement dans le domaine politique mais auss artistique (peinture, théétre. ..). Ce mythe universel
a la particularité de véhiculer une image a la fois postive (le jeune héros, beau, doué, victorieux,
magnanime...fauché en pleine jeunesse) et négative (le despote caractériel) selon leslieux, les époques
et ceux qui y font référence ou Sidentifient a Alexandre. A partir de la voir pourquoi Alexandrele
Grand est un personnage d'une grande complexité: alafois roi de des Macédoniens, hégémon des
Grecs, successeur des Perses Achéménides, descendant d'Héraclés (Iui-méme fils de Zeus cbté
paternd et d’ Achille fils de la nymphe Thétis cbté maternel), reconnu en Egypte par I’ oracle du dieu
Amon. Formé par Aristote, c’'est un homme a la personndité contrastée, dont les conquétes
agrandissent le monde gréco-macédonien du Nil al’ Indus.

2. L’helénisme qui se marque dans I’espace urbain (paais, culte royd, bibliotheque, musée) a
partir d' une ville soit Alexandrie, soit Pergame. Les textes, notamment des extraits de la Géographie
de Strabon sont essentiels pour redonner vie ala capitae des Lagides, ville africaine par sa population
mais grecque par sa culture. En effet, les congtructions actuelles ne permettent pas de mettre au jour les
bétiments d’ époque. Ce probléme ne se pose pas a Pergame. C'est donc vers |’ archéologie qu'il faut se
tourner pour éudier la capitae des Attalides. Le programme architectura et pensé comme une
représentation de lamonarchie. Laforte pente du site est utilisée pour exdter lapuissanceroyde. Il y a
donc une hiérarchie des monuments (aux thémes iconographiques véhiculant ces mémes valeurs)
suivant les courbes de niveau. Ceci nécessite des prouesses techniques car la fonctionndité de la ville
notamment en ce qui concerne I’approvisonnement en eau et I'évacuation des eaux usées, et
éga ement remarquable.
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[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN EUVRE

— La conquéte d'Alexandre de s résume pas a une énumération de dates, pas plus que
I’ organisation spatiae d'une ville ne se résume a |’ énumération des bétiments. Pour |’ un comme pour
I'autreil faut en développer lasignification et les différentes dimensions spatiales et symboliques.

— |l faut soigner latrangition entre Alexandre et les villes hdllénistiques de maniére a ne pas laisser
croire que Pergame a &¢é bétie par Alexandre.

IV. HISTOIRE DES ARTS
—  Lesreprésentations et les évocations d’ Alexandre dansles différents arts

POUR ALLER PLUS LOIN

e Briant P. Alexandrele Grand de la Gréce a I’ Indus, Découvertes Gallimard, 2005.
L’ épopée d’ Alexandre de son accession au tréne a 23 ans (334 av. J.-C.) asamort en
plaine gloire en juin 324 av. J.-C a Babylone.

e Moss¢Cl., Alexandre ; la destinée d’ un mythe, Payot, 2001.
L’ auteur centre lelivre sur les figures d’ Alexandre et la genése du mythe.

e Frohlich P., Les Grecsen Orient ; | héritage d’ Alexandre, documentation photographique
n°8040, 2004
Une étude synthétique avec des doubles pages sur Alexandrie et Pergame.

e Bernard A., Alexandrie la Grande, Hachette littérature, 1998.
Cette confrontation des sources littéraires et de I’ archéologie permet de rendre vivantes la
description et | analyse des composantes urbanistiques.
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Theme 3 - La Gréce des savants
(au choix avec Alexandre le grand)

|. PROBLEMATIQUES

Des savants grecs, aux multiples centres d'intérét (mathématiques, physique, astronomie, géographie,
médecine, biologie...) ne partent pas de rien. Avant eux, la Mésopotamie et I’ Egypte avaient eu leurs
savants. Pourtant ils sont considérés comme les péres de chacune de ces sciences. Pourquoi leur fait-on
cet honneur ? Pour le comprendre, il faut considérer le fait que leur volonté de déchiffrer le monde en
S appuyant sur la raison congtitue une véritable révolution scientifique, méme s ce déchiffrement du
monde connait deslimites.

. SUPPORTS D’ETUDE POSSIBLES

Un passage mar quant delavie ou del’ cauvre du savant chois afin de montrer pourquoi, mémes'il
n'apastout inventé, ¢’ est de lui dont on se souvient.

1. Pour Archiméde, la sortie du bain, |e bateau soulevé par un seul homme ou les circonstances de sa
mort. Quand, d' apres Vitruve, pensant au moyen de piéger I’ orfévre qui a vendu au roi une couronne
d or coupée d’argent, Archimeéde sort de son bain en criant « Euréka» ce n'est point tant la loi de
I’hydrogtatique que I on retient mais le trait de génie. Quand, d apres Proclus, il souléve au moyen de
poulies un navire de plus de 50 m de long, il montre que |la science domine le monde. Quant asamort,
elle montre que I’ ignorance d' autrui peut tuer.

2. Leserment d Hippocrate, aujourd hui prété par tous les médecins permet de montrer comment a
pu se diffuser la médecine et les apports d’ Hippocrate (la théorie des humeurs utilisée en médecine
jusgu'au XVlles; le premier a établir des rapports médicaux, al’ origine d’ un banc pour redresser les
0s dont le principe est encore utilisé aujourd’ hui...).

3. Lacarte corrigée par Eratosthéne qui, a la demande du roi Ptolémée IlI, dirige la bibliotheque
d Alexandrie. Contemporain d’ Archimeéde, il correspond par lettres avec lui. C' et en mesurant lui-
méme a Alexandrie le jour du solstice d' éé, a midi, I’ombre du soleil et au méme moment a Syéne
(Assouan) qu'il calcule la circonférence de la Terre. C'est en travaillant dans la bibliotheque qu'il
rectifie la carte du monde en réfléchissant a partir d'informations données par des voyageurs. C'est la
recherche de I’ ordre rationnd représenté par des symboles géométrique s @oignant des récits de

Voyageurs.

4.  Pour Arigtote, on peut partir de |’ une de ses observations soit sur les abellles, soit sur les embryons
de poulet chez lesquels il observe que le coaur et le premier organe qui se forme. 11 éudie la zoologie
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et d'autres sciences pour répondre & des questions philosophiques du type « pourquoi ce qui vit est
vivant ?». Il trangpose ses conclusions al’ &re humain.

[Il. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE
—  Entrer trop dansle domaine technique et oublier de replacer |e personnage dans son contexte.

— Ne voir gu'un seul de leur domaine de réflexion. Ces savants dominent plusieurs disciplines,
raison pour laquelle, bien plus tard les humanistes et les philosophes des Lumiéres voient en eux leurs
précurseurs.

—  Oublier que ces savants ne disposent pas d’ outils qui hous parai ssent courants comme laloupe, la
lunette, le stéthoscope. ..

—  Confondre deux personnages contemporains, Hippocrate de Chios aqui I on doit la quadrature du
cercle et Hippocrate de Cos, pére de lamédecine.

V. HISTOIRE DES ARTS

— L’école d' Athénes de Raphaél ou Aristote est représenté face a Platon réunissant en opposition
(Platon montre le ciel, Aristote montre laterre) les deux philosophies.

—  Carteséaboréesapartir delavison du monde d' Eratosthéne.

POUR ALLER PLUS LOIN

e LloydG. E. R, Unehistoire de la science grecque, La découverte, 1990.

e Serres M. (dir), Eléments d’ histoire des sciences, Bordas, 1989. On y trouve un chapitre
entier sur Archimede.

e Jouannald., Hippocrate, Fayard, 1992.

e Aujac G., Eratosthéne de Cyrene, le pionnier de la géographie, éd° du CTHS, 2001.
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lIl - Rome

Rappd : les deux themes de la troisiéme partie du programme occupent
environ 25% du temps annud consacréal’ histoire

Theme 1 - Des origines a la fin de la république :
fondation, organisation politique, conquétes

|. PROBLEMATIQUES

S Rome est une cité, al’instar d’ Athénes, force est de congtater qu’ elle en différe profondément dans
ses fondements politiques et sociaux et dans ses évolutions ingtitutionnelles et territoriales. La culture
politique romaine repose sur une inégdité de fait entre les citoyens pauvres de la plébe, « clients» des
plus riches, les patriciens, qui détiennent e pouvoir dans un systéme oligarchique. Les conquétes,
toujours plus lointaines dissocient le pouvoir politique (confié au consul) et le pouvoir militaire
(proconsulat) au profit de ce dernier. Le généra en chef disposant des Iégions et du butin remet en
cause |’ organisation du pouvoir et les ingitutions républicaines provoquant les multiples crises du ler
siécle av. J.-C. En accordant progressivement la citoyenneté au-dela du Latium, la Rome républicaine
construit progressivement un empireterritoria que le principat compléterasur le plan politique.

. SUPPORTS D'ETUDE POSSIBLES

1. L’éude de la fondation de Rome est I'occasion de confronter les textes aux vestiges
archéologiques. Si le site est occupé a partir du Vllle siécle, donnant quelque vraisemblance ala date
traditionnelle de 753 av. J-C. (&tablie au ler Secle av. J.-C.), les restes de cabanes de bergers n’ ont pas
grand-chose a voir avec une cité que Romulus aurait entourée de remparts: ceux-ci sont postérieurs et
datent des rois érusques. Les mythes fondateurs de Rome proviennent d’ une tradition orale ancienne
(la louve est représentée sur des piéces de monnaie au llle siecle av. J-C) et sont mis par écrit a
I époque d’ Auguste lorsque la grandeur de Rome et assurée : ces récits disent donc un passé — et un
présent augustéen — béni des dieux.

2. Lajournée d'dection a Rome ou la promenade a travers les lieux de la vie palitique doit
permettre aux ééves d aborder larépublique romaine pour en comprendre, non le détail (complexe) du
fonctionnement mais le systéme de valeurs. Des extraits de I’ Histoire romaine de Tite-Live confrontés
aun plan delaRome républicaine (forum et Champ de Mars notamment) permettent de donner vie aux
acteurs de cette période : le Sénat, qui est composé des anciens magistrats, dirige la politique extérieure
de Rome. Il exerce I'auctoritas tandis que les magistrats supérieurs comme les consuls détiennent
I'imperium, ¢’ est-adire un pouvoir souverain a dimension politique et militaire. Les citoyens ont le
droit de vote, mais celui-ci S effectue, en relation avec le service militaire, par centurie classées selon la
richesse, les plus aisés devant fournir leur équipement de cavdier, tandis que les plus pauvres se
regroupent pour payer I’ équipement d un fantassin. Cependant, |e fonctionnement des indtitutions et le
service militaire sont  progressivement  perturbés par I'ampleur des conquétes, provoquant
I" enrichissement de Rome et la perturbation d un modele qui S est penséidéd.
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3. Lacarriérede César ext révdatrice de la fin de la République. Victorieuse (ce qui n’'a pas
toujours été le cas) Rome a, désormais, besoin d’ armées permanentes, les 1égions combattant toujours
plus loin; dles sont donc confiées a d anciens magistrats, des généraux qui deviennent autant de
rivaux politiques. Tout le ler secle av. J-C. et marqué par I'impossible fonctionnement des
ingitutions républicaines traditionnelles, et la recherche de solutions nouvelles, dans un contexte de
guerres civiles. Le premier triumvirat, les initiatives de César en Gaule, ses tentatives de controler
Rome montrent que le pouvoir n’ gppartient plus au Sénat. Outre des extraits de La Guerre des Gaules,
une bréve chronologie mettant en évidence quelques faits mgjeurs de la carriére de César, I’ andyse du
«moment Alésia» ol la victoire judtifie toutes les ambitions du proconsul, un récit du franchissement
du Rubicon et de la guerre civile contre Pompée permettent de comprendre que la république romaine
apéri, entrainant, dans samort celle de César en 44 av. J.-C.

I1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

—  Raconter I' histoire de la fondation de Rome en oubliant de préciser sa dimension mythique et de
mentionner la date a laquelle dlle a &é rédigée ; or larédaction de lalégende se situe dans un contexte
précis, cdui del’ affirmation du principet, augquel le mythe donne salégitimité, aprésles guerresciviles.

—  Epouser le déerminisme de I’ histoire romaine en omettant I’ évocation des défaites qui ont misen
péil I existence de Rome, notamment pendant les guerres puniques: les Romains tirent d' abord leur
force delaconfiance qu'ils placent danslesindtitutions de larépublique, service militaireinclus.

—  Commencer I'éude de la vie politique par le cursus honorum ou un schéma des ingtitutions :
I’essentiel est la place du citoyen (riche ou pauvre) a Rome, qui définit sa participation politique en
fonction de sa capacité atenir son rang alaguerre.

— Ne vair la guerre des Gaules que sous le seul aspect de la conquéte de la Gaule: la politique
menée par César est révdatrice d' une république en crise.

V. HISTOIRE DES ARTS

—  L’é@udedelafondation de Rome (le récit de lafondation de Rome appartient au socle commun de
connaissances et de compétences) peut étre enrichie par les représentations monétaires sur lesquelles
figurelalouve.

— Ladauaire d époque républicaine est peu importante. Notons cependant Brutus capitolin, lastéle
dite d’' Ahenobarbus qui représente I’ opération du census et I’ établissement de I album sénatorid, et le
buste de César découvert en 2008 dans le Rhone, prés d'Arles. La louve érusque du musée du
Capitole est accompagnée de deux jumealix gjoutés ala Renaissance.

— La Guere des Gaules de César doit ére confrontée a d’ autres documents, César servant ses
propres intéréts politiques dans ce texte.

POUR ALLER PLUS LOIN

David J.-M., La République romaine, Le Seuil, Points, 2000

Hinard F, Histoire romaine tome 1, Des origines a Auguste, Fayard, 2000
Le Glay M, Grandeur et Déclin de larépublique, Perrin, Tempus, 2005
Dossier « LaRome de César » in L'Histoire n° 341, avril 2009
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lIl - Rome

Rappel : les deux thémes de la troisiéme partie du programme
occupent environ 25% du temps annud consacréal’ histoire

Theme 2 - L’'empire : 'empereur, la ville, la romanisation

|. PROBLEMATIQUES

L'immensté de |’empire territorial romain pose la question de son unité et de sa capacité a durer
comme organisation politique (empire ingtitutionnel) e comme mythe. Son unité est fondée sur trois
piliers.

1. Le pouvoir impérial et la «pax romana» dont quelques aspects (pacifications, conquétes,
échanges) peuvent étre saisis:

- parles campagnes de pacification et les guerres:: Auguste dans les Alpes (Trophée de la Turbie) ;
Guerre des Juifs sous Vespasien et Titus (récit utile pour la suite du programme —theme IV 1—;
conquétes sous Claude (Bretagne) ou Trgan (Daci€) ; dles portent |I'empire & son apogée et a s
limites (désastre de Varus en 9, arrét des conquétes sous Hadrien, édification du limes) ;

- leravitaillement de Rome en blé d' Afrique, d’ Egypte ou de Sicile et en autres denrées, (produites
dans de grands domaines ruraux—villae— ou I'on exploite une main d'cawnre savile) et le
développement d' infrastructures portuaires (Ostie, Narbonne, Carthage, Alexandrie...).

2. Laromanisation qui n'est pas la diffuson d' un type de plan de ville universdl, mais celui d'un
modéle civique et urbanistique. Le temps de I'empire et celui de I’ organisation des provinces,
notamment occidentales, en une mosdique de cités, qui, sous des régimes juridiques différents,
diffusent un mode d' organisation civique et de vie urbaine, dans lequel des dlites locaes vivent en
ville, gouvernent laville, embdlissent laville et témoignent de leur loyauté a Rome et al’ empereur par
I'impbt et le culteimpérid. Lafiddité des dlites est acquise par I accés ala citoyenneté romaine (statut
personne de citoyen romain, éendu par Caracala atous les hommes libres de |’ empire en 212) et aux
carrieres administratives et politiques, y compris sénatoriaes (les tables claudiennes et Suétone pour
Claude et les Gaulois) et mémeimpériaes.

3. Lemythepredtigieux del’ Urbs.

Aprés 476 et les expériences byzantine, carolingienne et germanique, ¢’ est le mythe qui serévélerale
plusdurable.

. SUPPORTS D’ETUDE POSSIBLES

1. L’empereur Auguste permet de concrétiser le pouvoir impérial, ses points d' appui (militaires et
civils), son exercice (exemples d' actes de gouvernement) et salégitimation (vertus du prince, victoire,
paix, religion, oauvre édilitaire). La richesse de la documentation sur Auguste oblige a faire des choix
résolus parmi tous | es possibles dont quel ques exemples sont évoqués ci-dessous.
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Apreés une conquéte du pouvoir par la violence (récits possibles de moments significatifs des guerres
civiles), Octave feint de respecter les ingtitutions républicaines et en particulier le Sénat dont il prétend
n’ ére que le princeps senatus, le premier inscrit sur I'album (laliste) des sénateurs qui est celui qui
parle en premier (récit possible d’' une séance ala Curie). Derriére les gpparences, Ses pouvoirs civils et
militaires sont tres nombreux (cf. les Res Gestage) et ne laissent place qu’ ades amis (Agrippa, Mécene),
des proches (son beau-fils Tibere ...) ou des subordonnés.

Son pouvoir S appuie auss sur des efforts de Iégitimation qui sont un modé e pour tous les pouvoirs et
dont I'andyse de’un ou I’ autre des aspects introduit & une approche critique :

— exploitation de la rdigion (multiplication des actes religieux qui assurent la pax deorum et
témoignent de sa piéas —description possible de sacrifices, des Jeux seculaires del7av JC. —
divinisation dynastique, —César, les Princes de la jeunesse—, cdébration de I’ ascendance vénusienne
des Iulii) ; embellissement de |’ Urbs (temples, forums...) ;

— artofficie (sculpture notamment) assurant la propagande sur les bienfaits du régne (cf. les thémes
delavictoire et delapaix —Ara Pacis Augustae-) ;

— idéologie fondée sur la restauration des traditions morales (mépris de I’ Orient corrupteur,
persecutions d’ Ovide et des deux Julie—écit possible-) ;

—  miseen scene du pouvoir et premiers fondements du culte impéria (attribution du nom d’ Auguste
et du titre de « Pére de la patrie », honneurs rendus a sa personne et a safamille, temples « de Rome et
d Auguste » dansles provinces)

— mise en place d'une dynadtie des héritiers de César et d’ Auguste qui ingtalle le nouveau régime
dansladurée (cf. I édification et I’ usage du Mausolée) ;

Parmi les successeurs, I'éude de Trgan semble I'une de plus pertinentes: premier empereur non
italien a parvenir au principat, dernier empereur conquérant (Dacie, Mésopotamie) et héritier
d Auguste dans I’ embdllissement dela Ville (forum, colonne Trgjane.. ).

2. Laromanisation

Pour concrétiser, partir de I’exemple d’une cité de Gaule ou d’ Afrique du Nord : lieux e monuments
caractérigtiques de la culture romaine (forum, thermes, temples, thééires), leurs usages qui rattachent la
cité a I’empire (gouvernement municipa, mode de vie, culte de Rome et de I’empereur...) et liens
commerciaux avec lereste de|’empire. Les aristocrates locaux s approprient la culture romaine, (noms
romains, fonctions dans les curies municipales sur le modéle du sénat, congtructions, prétrises, jeux et
spectacles—théétres et amphithééires-).

3. Vidtedel'Urbsau llesécle

Le recours a des reconditutions (maguettes, dessins, images numériques) doit nécessairement
compléter les images contemporaines des édifices ruinés par le temps. L’abondance des lieux
symboliques possibles pour I éude est grande. Faire des choix, en liaison avec I’ ostentation du pouvoir
ou leurs fonctions : lieux symboliques de la vieille mémoire romaine, de la mise en scéne du pouvoir
impérid, delapolitique, delardigion, du spectacle, delavie matéridle...

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN EUVRE

—  Vouloir traiter toute I histoire de I empire d’ Octave-Auguste a Romulus Augustule en n’ acceptant
pas de renoncer al’ éude de son évolution

— Perdre les déves dans |'évocation abgtraite des catégories juridiques (la tribunatio potestas,
I’auctoritas...) ou desidéaux-types (« la» villa, « lax villeromaine, « le commerce» au Il ésécle).
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—  Réduire les supports d'éude a des entrées de début de legon: ils doivent congtituer le corps
principal sinon unique de I’ &ude : I’empereur romain, pour I'ééve de Sxiéme, ¢'est « Auguste et un
autre empereur important ».

IV HISTOIRE DES ARTS

Multiples objets d' éude, depuis ceux de I'art augustéen ou impéria (Satuaires, monnaies, édifices,
oauvres littéraires —Virgile-) jusqu’a ceux de I'art provincid (édifices urbains surtout, car les grandes
villae qui subgstent avec leurs mosaiques sont souvent plustardives (IVe siécle).

Pour un éventuel projet pluridisciplinaire, de trés nombreux thémes sont possibles dont, par exemple::
—  I'image de Rome au travers des ages (cauvresinnombrables) ;

— I'Enédede Virgile et les reprises postérieures du mythe (Enée et Anchise—Raphad, Le Bernin—;
I’opéra« Didon et Enée »...).

POUR ALLER PLUS LOIN

e Turcan R., L'art romain, Flammarion, 2002 (premiere édition en 1995 sous le titre :
L’Art romain dans |’ histoire, six siécles d’ expression de la romanité).L’ auteur parcourt
toute I’ histoire de I’ art romain en douze chapitres bien illustrés, et analyse un grand
nombre d’ cauvres.

e DardeD., Nimes antique, Guides Archéologiques de la France, Centre des monuments
nationaux / Monum, Editions du patrimoine, 2005. L’ un des ouvrages d' une collection
(Arles, Autun, Bavay, Besancon, Nimes, Orange, Paris, Saintes...) avec de nombreuses
illustrations commentées (plans, photos, dessins, reconstitutions...) pour servir des éudes
de cas.

e LeRoux P., Le Haut-Empire romain en Occident, Nouvelle histoire de I'Antiquité, T8,
coll. Points Histoire, Seuil, 1998
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IV - Les débuts du judaisme et du christianisme

Rappd : les deux themes de la quatrieme partie du programme
occupent environ 20% du temps annudl consacréal’ histoire

Theme 1 - Les débuts du judaisme

|. PROBLEMATIQUES

La culture occidentale a longtemps donné aux récits bibliques un statut historique. Les avancées de la
connaissance scientifique permettent aujourd hui de distinguer les faits des récits mythiques. Les
premiers ont laissé des traces observables et datables; ils sont du ressort de I’ hitorien tandis que les
seconds qui se réferent a la nuit des temps, affirment la présence du divin dans le monde: ils
gppartiennent au registre de la croyance religieuse. L’ objectif du cours d histoire et de repérer les
conditions d’émergence de ces croyances dans I’ histoire, leur développement en relation avec un
contexte géopolitique, socid et culturel donné et d' en comprendre le sens atravers les grands textes de
latradition qui fonde et refonde en permanence le judaisme.

. SUPPORTS D'ETUDE POSSIBLES

1. Descartesdu Procheet du Moyen Orient a différentesépoques (VII1-Viesécle, ler s av. J.-
C. ler s apr. J.-C.) doivent étre utilisées pour resituer les événements étudiés dans leur contexte: au
Vllle sécle, deux royaumes héoreux coexistent ; Stués au Proche Orient, sur |’axe du « croissant
fertile», ils sont I'objet des enjeux géopoalitiques du moment. IIs ont une langue et une culture
communeset, Sils se réclament d’'un dieu nationd, ils connaissent, comme tous les peuples de la
région, le polythéisme. En 722 av. J-C., le royaume de Samarie est détruit par les Assyriens et une
partie de la population est déportée. C'est dors queleroi de Juda, Josias (640-609 av. J.-C.) entreprend
une réforme politico-religieuse en centraisant le culte d’'un seul dieu en un seul lieu: le Temple de
Jéerusdem, seul lieu autorisé pour les sacrifices. La destruction de Juda en 587 av. J-C. entraine la
destruction du Temple de Jerusdem et la captivité des éites a Babylone ou demeure une importante
communauté lorsque le perse Cyrus autorise la population arevenir sur laterre de Juda. Le Temple est
recongtruit, mais la province a perdu toute indépendance: la région est soumise aux monarchies
hellénigtiques, puis aux Romains. Deux révoltes successives contre les Romains aboutissent a la
destruction du second Temple (70 gpr. J-C.) puis de la ville de Jérusalem (135), entrainant adors le
développement ou la création de communautés juives dans et hors de I'empire romain: c'est le
phénoméne de diaspora.

2. Les textes bibliqgues doivent é&re confrontés a d'autres sources, lorsqu'ils relatent des
événements décrits comme historiques : aing, on congtatera que la prise de Samarie en 722 ou celle de
Jérusdlem en 587 av. J-C. sont bien des événements historiques attestés par alleurs, tandis que
I’"histoired’ Abraham et celle de Moise, dépourvues de sources extérieures a la Bible, relévent des
Ccroyances.
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L es grands textes fondateur s doivent donc étre éudiés comme révéateurs de lafoi juive en un seul
dieu, Yahvé, qui fait aliance avec le peuple hébreu puisqu'il conduit dans|’ histoire.

Le temps de « I'Exil » a &é fondamentd dans I’ @aboration du judaisme : Israél et Juda n’ existent plus
en tant qu’ Etats souverains, le Temple, demeure de Y ahvé, a éé détruit. Les prétres s interrogent sur la
promesse divine d’ une domination perpétuelle de la « maison de David » ; les traditions oraes et les
premiers textes écrits sont, au fil du temps, profondément remaniés selon le sens que les prétres et les
prophétes donnent aux événements, donnant aing naissance aux différentslivres bibliques.

De retour sur laterre de Judée devenue province perse, puis hdlénistique, les « Judéens » (nom a partir
duqud s est formé le mot «juif ») recongtruisent le Temple de Jrusdem (le second Temple), lieu
unique des sacrifices offerts & Y ahvé. IIs affirment un monothésme absolu : non seulement Y ahvé est
I’unique dieu des habitants de Judée, maisil est le Dieu unique de tous les hommes. Le judaisme prend
aorsunedimenson universaiste.

Les grands récits bibliques sont donc a interpréter dans cette optique : ils ne disent pas une histoire au
sens scientifique du terme mais ils congtituent une vaste fresque élaborée tardivement et longtemps
remaniée, destinée a raconter une histoire du monde depuis la Création pour aboutir a la relaion
exclusve d' |sraél avec le Dieu unique qui a noué dliance avec Iui. Cette histoire centrée sur le peuple
hébreu est auss faite d’ emprunts aux traditions et aux récits mythiques des peuples voisins (le dduge
par ex.) qui sont réinterprétés pour S intégrer dansle canevasaing congtitué.

Certains de ces récits ont d’'abord éé congtitués en tradition orae; il est donc utile qu'ils soient lus
(éventudlement par le professeur), sinon dans leur intégraité, du moins dans un extrait suffisamment
long pour que la prosodie puisse en étre percue par les déves, avant un travall sur les textes eux-
mémes.

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

— - Présenter | histoire des Hébreux puis des Juifs a partir d’ Abraham, ou de Moise, voire de David
(un roitelet et non un «grand roi » dans la géopalitique de I'épogque) comme une hitoire avérée
scientifiquement et associant ces personnages mythiques aux personnages dont I’ existence est avérée;
confondre |e registre historique (datation des événements al’ aide de documents de diverses origines) et
leregisirereligieux (intervention de Y ahvé dans les événements).

— - Bvacuer le contexte, comme s les Hébreux puis les Juifs vivaient hors des tensions qui
traversent la région aux différentes époques ; inversement, tout expliquer par le contexte appauvrirait la
réflexion sur le judaisme nai ssant.

— - Confondre « Hébreux » et « Juifs». Letournant est congtitué par I Exil aBabylone. Avant I’ exil,
on parle des royaumes héoreux. Aprés la prise de Jérusalem, toute la région passe sous contrble
babylonien, puis hdlénistique, puis romain et porte le nom de Judée a partir duquel est forgé le terme
«juif »,

V. HISTOIRE DES ARTS

— Lestextesbibliques, qui doivent étre connus pour eux-mémes (socle commun de connaissances
et de compétences) ont éé dans la durée une source inépuisable de création artistique. On velllera
cependant a distinguer ce qui reléve de latradition chrétienne et ce qui reléve de latradition juive.

—  Lesréaultats des fouilles ar chéologiques de Jerusdem, I’ arc de Titus a Rome évoquant la prise
de cette méme ville condtituent des traces matérielles du mondejuif antique.

—  Lesfresques de la synagogue de Doura Europos qui datent du Ille siecle permettent d’ aborder le
culte rabbinique et synagoga atraverslareprésentation des grands récits fondateurs.
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POUR ALLER PLUS LOIN

e Bordreuil P., Briquel-Chatonnet F., Le temps de la Bible, Folio Histoire Gallimard, 2000.

e FinkelsteinI. et Silberman N. A.: LaBible dévoilée, les nouvelles révélations de
I'archéologie, Bayard, 2002.

e Lebeau R., Atlas des Hébreux, 1200 av. J.-C. — 135 ap. J.-C. LaBibleface al’ Histoire,
Autrement, 2003.

e FdlousS.: «Histoire du judaisme », Documentation photographique, n° 8065, La
Documentation francaise, sept-oct. 2008.

e Lesitedel’Institut européen en science des religions : http://www.iesr.fr
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Ressources pour faire Ia classe au college

Histoire 6°

IV - Les débuts du judaisme et du christianisme

Rappd : les deux themes de la quatrieme partie du programme
occupent environ 20% du temps annudl consacréal’ histoire

Théme 2 - Les débuts du christianisme

|. PROBLEMATIQUES

La culture occidentale, fortement déterminée par le réle du christianisme dans son éaboration, a
longtemps fondé son approche du chrigtianisme sur | histoire congtruite par les auteurs chrétiens. 1l ne
S agit pas d’ opposer schématiquement une histoire scientifique qui serait vraie a une histoire sainte qui
nele serait pas. Mais, en arriere-plan du projet pédagogique nécessairement smplifié pour étre adapté a
des éléves de sixiéme, le professeur a intérét a digtinguer, sdlon la taxonomie de Paul Ricoeur, les
natures différentes d’ une histoire documentaire et explicative d' une part et d’ une histoire « poétique »,
au sens grec d' une histoire des origines fondatrice d’ une identité d autre part.

Le programme invite a traduire cette préoccupation par une nouvelle démarche dans I’ approche de
I"histoire du chrigtianisme. Plutdt que de suivre un récit des origines qui masgue les contingences de
I’hitoire derriére un schéma providentiel (la Palestine au temps de Jésus, sa vie puis son message, la
diffusion et le triomphe de la nouvelle religion), le professeur est invité a partir de I’ apparition et du
dével oppement de communautés chrétiennes, au travers de textes et de sources archéol ogiques

Quitre problématiques traversent I ensemble du théme:

— L’éaboration de la nouvele rdigion. Issue du judaisme, dle sSen séoigne en fonction des
circongtances (¢’ est la chute du Temple, la disparition concomitante de « I’ église de Jrusdem » et la
recongtruction du judaisme autour de la synagogue et du rabbinat qui séparent définitivement les
chemins du christianisme et du judaisme). Elle se développe dans le contexte culturel et politique du
monde gréco-romain (cités et empire) et peut s'y éendre (christianisation de I’ empire) parce qu' eles'y
adapte sglon ce que certains historiens appellent un « principe d’ accommodement » (romanisation et
impériaisation du chrigtianisme).

— Delapersécution au succeés. L' empire romain est tolérant pour toutes les religions, sauf dans la
mesure ou elles menacent la relation étroite que lareligion des Romains entretient avec la Cité (lesrites
qui maintiennent la pax deorum, la confusion entre prétrise et magigtrature, le culte de Rome et de
I’empereur). Or, la pratique religieuse des chrétiens (leur foi est exclusive) contredit cet équilibre et,
particuliérement en Situation de crise, désigne les chrétiens comme manquant a la piétas qui assure la
pérennité de la Cité et sa prospéité. Dans leur dimension officidle et inditutionnelle, les brutaes
flambées de persécution que séparent de longues « paix de |’ église » naissent de cet écart. Au début du
IVe sécle, le christianisme, encore largement minoritaire dans I’ empire, accéde, au hasard de guerres
civiles, au statut de religion privilégiée par le pouvoir puis de religion officielle. L’ empereur devient
chrétien, I empire devient chrétien.
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— De I'Eglise des communautés a I'Eglise ingtitutionnelle. Les communautés de fiddes de la
nouvelle religion, dont on suit les traces d'abord en Orient et en Gréce dans les lettres de Paul,
condtituent une ecclésia sous la forme d'une mosaique de communautés urbaines plus ou moins
importantes. Celles-ci S organisent peu a peu et définissent les hiérarchies qui s efforcent d’ en assurer
I’'unité et la discipline (notamment I’ évéque, épiscopos). Avec la naissance de I’ empire chrétien, son
statut nouveau de religion du pouvoir installe I’ Eglise dans le cadre ingtitutionnel de I’ empire et rend
nécessaire son unité doctrinale (conciles cecuméniques).

. SUPPORTS D’ETUDE POSSIBLES

L es premiéres communautés peuvent étre saisies a partir d extraits de lettres de Paul et des sources
romaines (Suétone, Tecite, Pline le Jeune). Elles peuvent étre situées dans le cadre poalitique des cités,
dans leur caractéristique d'ecclésia (assemblée de fiddles) et dans le cadre géographique de la partie
orientde de I'empire e de Rome (lien avec I’ é&ude précédente des relations dans | empire romain,
Situation par rapport alaPdedtine).

L estextes der éférences de ces communautés, et en particulier les évangiles canoniques, peuvent alors
étre présentés par des extraits significatifs de ce que ces communautés disent ou entendent dire du
personnage de Jésus et de son enseignement, par rapport auque ces textes sont Situés dans leur
contexte chronologique et historique (par exemple, les empereurs étudiés précédemment, la destruction
du Temple). Dans les extraits significatifs choisis, il est pertinent de privilégier les ééments de récits
fondateurs de ladoctrine chrétienne.

Queques grandes figures au choix (Paul, un pére de I’ Eglise, Constantin, Symmaque, Théodose ler
et Ambroise de Milan...) ol événements (une perséeution, la bataille du Pont Milvius, I édit de Milan,
I’expulsion de la curie romaine de !’ autel dela Victoire par Gratien en 382, lafin des Jeux Olympiques
en 394...) peuvent servir de supports a une approche concréte des problématiques.

L’'art paléochrétien reéve certes d'un style gréco-romain tardif, mais, bien plus encore, il témoigne
du processus culturd d’ accommodement qui rend le christianisme lui-méme, gréco-romain et impérid.
Cela peut étre sais au travers d' une basilique (lieu de réunion romain traditionnel qui devient lieu de
réunion chrétien et « église » monumentae). Cela peut auss étre gpproché au travers d' une singularité
du chrigianisme qui est la seule des trois religions monothéstes issues du Proche-Orient a avoir
développé la pratique des images (fresques des catacombes, mosaiques, sculptures des sarcophages),
sans doute par ce principe d’accommodement (romanisation : adaptation au contexte culturel gréco-
romain préexistant ; impériaisation : subgtitution des images de la nouvelle rdligion a celles des dieux
gréco-romains et concurrence avec lesimages de I’ empereur ci-devant divinisé).

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

— Esquiver la concrétisation de cette question difficile en ne recourant pas aux figures, aux
événements et aux récits.

—  Présenter I'histoire de la naissance du chrigtianisme e de «la chrigianisation de I'empire
romain » slon un schéma providentid.

—  Entrer dansun débat sur les croyances elles-mémes.

IV. HISTOIRE DES ARTS

Au-dda de I'approche higtorique de I'at paéochrétien évoquée plus haut, quelques projets
pluridisciplinaires peuvent ére congus autour d' évocations ou de représentations comparées dans le
temps.

— Littérature: la relaion entre empire e chrigianisme en regard d'extraits de Polyeucte par
exemple;
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—  Peinture: lesfigures de saints, péres de |’ Eglise et/ou martyrs, (en évitant évidemment lesimages
susceptibles de troubler la sensihilité des déves) ; les représentations dans le temps des figures ou
événements choisis comme supports (exemple : Congtantin).

Une autre approche, notamment avec les arts plastiques, peut privilégier les continuités et les ruptures
dans certaines formes d'art, de I'é&ge du paganisme a I'&ge du christianisme (sarcophages,
temples/églises, mosaiques). Les réemplois sont sgnificatifs des transitions (colonnes des temples
réemployées dans les églises paléochrétiennes, statues réutilistes —ex : Sainte-Foy de Conques,
sarcophages modifiés...).

POUR ALLER PLUS LOIN

e Baslez M-F. (collectif, présenté par), Les premiers temps de I’ Eglise, Gallimard, 2004.

e Gauthier N., Les premiers siecles chrétiens, Documentation photographique, n°7028, 1995.

e TrocméE., L' enfance du christianisme, collection Pluriel, Hachette, 1999 (la premiére
édition est de 1997).

e Veyne P., Quand notre monde est devenu chrétien, Albin Michel, 2007

e Lesitedel’Institut européen en science des religions : http://www.iesr.fr
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Histoire 6°

V - Les empires chrétiens du haut moyen age

Environ 10% du temps annuel consacréal’ higtoire

|. PROBLEMATIQUES

A proximité de lafin de I’ année et sur une question complexe, on limitera les ambitions aux repérages
dans le temps et |’ espace de ces empires et al’ appropriation de quelques uns de leurs caractéres. On
choisirales plus accessibles aux ééves, parmi tous ceux qui sont possibles:

L’empire byzantin, dont I’ extension spatidle sera saisie sdon le choix du personnage qui sera fait
(Vlesécle pour Judtinien), est alafois:

— une badleia, un empire territoria et ingditutionnel directement I’ héritier de I’empire romain
chrétien (vocation universdle) sdon le modéle congtantinien. Le basileus y est percu comme le
lieutenant de dieu sur terre et il intervient dans les affaires rdigieuses, (présidence de conciles,
définition de points du dogme). Son pouvoir est destiné a assurer le bien commun et le triomphe de la
fai. Il S gppuie sur une véritable adminigtration ;

— uneecclesa, cele de I’ Eglise orientale, avec son organisation (patriarcats, métropolites, évégues,
conciles, réle particulier du monachisme). Le refus de | autorité autre que morale du pape de Rome
divise les Eglises d’ occident et d orient, suscite des crises (schismes) qui débouchent sur une rupture
durable en 1054 et distingue I’ orthodoxie ;

— une paidela, une culture grecque dans lequel I'usage du latin s estompe apres le régne de
Judtinien.

L’empire caralingien nait de la rencontre de la potestas (la puissance acquise par Charles, le roi des
Francs, conquérant d’ un empire territoria) et du besoin de protection du pape romain, abandonné par
I’impuissance byzantine ala menace des Lombards et des potentats locaux. Il ne prolonge pas|’ empire
romain mais s attache a le rdlever, lorsque Charles, poussé par un entourage de clercs, est couronné
empereur a Rome en I’ an 800, dans des circonstances confuses qui témoignent des enjeux de pouvoir
entre le pape et I" empereur.

— CestdoncaulXesédequel extension del’ empire doit &re saisie (carte).

— L’empire affirme auss sa vocation universdle (rivaité avec Byzance), son caractére chrétien
(Charlemagne préside auss des conciles et intervient dansle dogme, il défend et propage lafoi —f. les
guearres saxonnes-). Mais, héritier des monarchies germaniques, sans véritable économie monéaire ni
adminigration, le gouvernement de I’empire carolingien prend appui sur un lien personnd de
I’empereur et des comtes, réribués en « bénéfices» (terres du fisc, e domaine impérid— et leurs
revenus). Il ouvre aind la porte al’ évolution vers laféoddité déslors que | autorité des successeurs de
I’empereur fondateur sera affaiblie par leurs rivalités, et que les comtes pourront marchander leur
fiddité aupresd' eux.
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— L’empire carolingien est né de la synthese des mondes latin (langue savante, culture cléricae,
mythe de la rénovatio imperii) et germanique (coutumes, droit et pratiques, par exemple les partages
successoraux). En ce sens, il est une congtruction ariginale, fondatrice de I’ Europe occidentde.

Compte tenu de I’ &ge des déves, une éude comparative des deux empires n’est pas justifiée. Tout au
plus pourra-t-on, en concluson, mettre en paralée dans les deux empires: le mythe impéria romain
continué et I’ empire chrétien adossant le pouvoir impérial et |’ Eglise.

[l. SUPPORTS D’ETUDE POSSIBLES

Méme avec les deux décles et demi qui les séparent, les deux personnages de Jugtinien et de
Charlemagne (avec ceux qui les entourent ou avec qui ils sont en relation) sont intéressants a mettre en
regard, en raison de leur volonté de Iégitimer leur pouvoir par la continuité de I’ empire romain, de leur
cavre de conquérants (vocation universelle et expansion du christianisme, — la reconquéte et les
perséeutions de Jugtinien, les guerres saxonnes de Charlemagne...-), d administrateurs (capitulaires
carolingiens, cauvre juridique de Justinien) et de bétisseurs (Sainte Sophie, Aix le Chapelle). Leursvies
sont également bien renseignées. Elles fourmillent d’ anecdotes significatives de la caractérisation de
leurs empires e faciles a retenir. Celle de Justinien est rendue extraordinaire par le double visage de
I’cauvre de son biographe Procope de Césarée (flagorneur du prince dans son oauvre de biographe
officiel et critique acerbe dans son Histoire secréte) dont lasimple mention de ladualité peut introduire
alacritique historique.

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

—  Vouloir faire!’ histoire des deux empires, sdon un parcours chronologique, méme en selimitant a
lapériode du Moyen-Age.

— Vouloir fairelaliste de tous les caractéres et ne pas choisir deux ou trois d' entre eux qui marquent
la spécificité de chague empire.

— Nepasaticuler les différents points entre eux (religion, politique et art), aors que ces catégories
ont un sens essentiellement contemporain et qu’ elles ne sont pas distinctes dans les empires chrétiens
du haut Moyen Age.

—  Nepaschoisr, notamment parmi les oeuvres d' art et parmi les gpproches possibles de chacune.

V. HISTOIRE DES ARTS

Les legons sur le théme V doivent confronter les déves a des oeuvres d'at byzantines et
carolingiennes.

Pour lacivilisation byzantine :

— les mosaiques, de Saint Vitd de Ravenne notamment et celles de Sainte Sophie, plus tardives
(Xe-Xlesiécle) permettent d’ aborder en mémetemps|’art et I’ empereur ;

— I"&ude de Sainte Sophie de Congantinople peut-étre ére articulée avec cele de I’ ostentation
impéride (cérémonies) et des relations entre I’empereur et le patriarche. Elle peut aussi étre inscrite
dans un temps long : safondation par Constantin, la construction de I’ église actuelle sous Justinien, ses
recongtructions, sa profanation dans les heures qui suivent la prise de la ville par Mehmet 11, sa
transformation en mosquée enfin sa désacralisation et sa transformation en musée par le régime laique
de MugtaphaKemd ;

— les icnes peuvent ére éudiées dans la description d'un style d cauvres religieuses propre a
I’ orthodoxie &t, au moyen d anecdotes (origines, miracles, dévotion, querelle iconoclaste), d’ une forme
particuliére dereligiosité.
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Pour le monde caralingien, I’ é&ude du palais d’ Aix et de sa chapelle permet d' aborder quel ques aspects
de la nature de I'empire. Le reste de I'art carolingien subsistant et plutét du domaine de
I’ornementation d'objets religieux, notamment les textes sacrés (sacramentaires, bible de
Théodulphe...). Subsistent auss édifices et quelques mosaiques, trés restaurées (Rome: église Sainte
Praxéde, Germigny desPrés...).

POUR ALLER PLUS LOIN

e Ducellier A., Le drame de Byzance, Pluriel, Hachette, 1997

e Ducdlier A, les Byzantins, Points histoire, Seuil, 1988

e Richer P, Les Carolingiens (voir notamment le récit du sacre de Charlemagne et son
analyse), collection Pluriel, Hachette, 1983

e SurlesitedelaBNF : http://expositions.bnf.fr/carolingiens
« Trésors carolingiens. Livres manuscrits de Charlemagne a Charles le Chauve »,
exposition virtuelle.

e Surlesitedu musée du Louvre : « Lesobjets d’ arts au Moyen Age ».
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VI - Regards sur des mondes lointains

Environ 10% du temps annuel consacréal’ higtoire

L’Inde classique aux IVe et Ve siecles
(au choix avec « La Chine des Han »)
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Lerbledu

Le sanskrit est

Un texte en sanskrit

Les éudes sanskrites en Inde

sanskrit considéré en Inde dans une écriture bénéficient d’un prestige jamais
comme une langue | indienne pour bien démenti. Elles sont laclef des
parfaite. Tres tot, différencier le sanskrit | études historiques portant les
elefaitI'objet de | qui est unelangue et les | disciplines savantes, les sources
nombreux différentes écritures qui | religieuses, philosophiques,
approfondissements | peuvent servir ale esthétiques...
dans|’ étude la transcrire.
linguistique, de la
grammaire, dela
semantique...
L es épopées Le Mahabharataet | Un extrait del’ une ou Lesidées, lesvaleurs morales et
hindoues le Ramayana sont del’autre de ces les mythes présents dans ces
deux épopées épopées. épopées sont vivants dans la
d’inspiration - Ledialogue de Krisna | cultureindienne d’ aujourd’ hui et
hindoue, aussi et d’ Arjunadansla font I’ objet d’ adaptation
importantes pour Bhagavad Gita (passage | Cinématographique tres
I'Inde quel’lliade | essentiel du populaires et trés appréciées.
et|'Odyssée pour | Mahabharata)
laGreceancienne. | _| 3 conquéte de Lanka
Ellesréunissent des | gonsle Ramayana
idées et des valeurs
essentielles. Elles
sont une source
d'inspiration
inépuisable pour
I’art indien
L’influence L’ Influence Lesrécitsdu Ramayana | Ces spectacles sont toujours tres
desGuptaen | culturelle et furent adaptés dansla prisés en Asie du Sud-est
Asie artistique des Gupta | danse, le théétre

S est trés largement
diffuséeen Asie.
Le sanskrit et la
plénitude des
formes gupta se
sont notamment
exportésen Asiedu
Sud-est.

d'ombreou les
spectacles de
marionnettes du
Cambodge et de
I"Indonésie

POUR ALLER PLUS LOIN

e OkadaA, Zéphir T., L’age d or de I’ Inde classique, Découvertes Gallimard, 2007
e Sitedu musée Guimet : http://www.guimet.fr
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La Chine des Han a son apogée

(au choix avec « I'Inde classique »)

Théme possible

Pour montrer ...

On peut conduire
I’étude a partir de ...

En quoi lethéme
permet de mieux
comprendre certains
traitsdela Chine
actuelle

sélection vient dégager les
meilleurs; ilsont en
charge le gouvernement
(auprés de |I’'Empereur ou
dans les provinces) et le
maintien de I’ unité de
I’empire.

Un Etat impérial | Les Han inaugurent sur un | L’ empereur WU (140- | Tradition d' un pouvoir
centralise temps long une culturede | 87 av. J.C.) centralisé, sentiment
I’ Etat, faisant delaloi le Il renforce le pouvoir d’ unité du monde
principe supérieur atous impérial aux dépens des | chinois, et d' une
lesautres; I empereur grands féodaux et continuelle
concentre tous les pouvoirs | sécurise son empire réinterprétation des
en tant que « Filsdu Ciel » | grace & savictoire sur classiquesdela
recevant un « mandat du les Xiongnu, || civilisation quelles que
Cid » ; ce mandat, constitue un nouveau soient les dynasties qui
transmis de dynasties en personnel politiquede | Sesuccedent au
dynasti esdonnele |ettrés et offre une pOUVOi r.
sentiment d’ une continuité | nouvelle vigueur au
del’ Etat impeérial confucianisme pour en
millénaire. faire|’ armature
idéologique de I’ Etat
impérial chinois.
Leréledes Ils constituent un corpsde | Lafigured un lettré. Tradition d'un Etat
lettrés hauts fonctionnaires, organi sateur
fonctionnaires recrutés au sein d' une élite S appuyant sur un
étroite de lettrés mais une corps de

fonctionnaires-l ettrés.
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Trois courants de
pensée qui
prennent

nai ssance ou

s imposent en
Chine sous les
Han

SouslesHan le
confucianisme devient une
idéologie de I’ Etat
impérial et tend a

S imposer comme morale
publique. Lamystique
taoiste propose une
approche plus
individualisée de lavie qui
vient concurrencer et
compléter le
confucianisme. Avec

I’ ouverture de laroute de
lasoie, le bouddhisme fait
son entrée dans |’ empire
chinaois.

L’ Ecole des lettrés
créée par lesHan, lieu
deformalisation dela
pensée de Confucius.

Un syncrétisme entre
cestrois courants de
pensée qui fonde une
morale publique et
privée fortement
ancrée danslavie
guotidienne et les
représentations des
Chinois. Lafamille, le
sens du groupe et dela
communauté y jouent
un réle essentiel.

Une période de
floraison
intellectuelle

LaChinedesHanavu
éclore de nombreuses
écoles ou techniques
artistiques et inventions.

- L’invention du papier.

- Lapeinture sur soie
(laplus ancienne
conservée ace jour est
labanniére de
Mawangdui).

Sentiment chez de
nombreux Chinois que
« la» civilisation doit
beaucoup aleur propre
histoire, en particulier
alapériode des Han.

Un mouvement
expansionniste a
partir du foyer
Han

A partir delaChine du
loess (le cours moyen du
fleuve jaune), les Chinois
du Nord, qui prennent le
nom de Han en référence &
un premier royaume,

S imposent dans les
régions du Sud (jusqu’au
Vietnam), du Nord-Est
(jusgu’ en Corée) et du
Nord-Ouest jusgu’en Asie
centrale. L’ empire est
securisé grace aune

« Grande muraille » qui
protége des incursions
menées par les Xiongnu

La Grande muraille
élevée par les Han dont
onh peut évoquer les
traces, I’ aspect, la
fonction et les
conséquences.

Sentiment d’ une forte
unité du monde
chinois, autour d' une
dynastie, les Han,
fondatrice de la Chine
impériale millénaire.

Une ouverture
versd' autres
mondes

Une fois protégé des Hun
au Nord, I’empire des Han
peut mettre en place un
commerce de lasoie (et

d autres produits) versle
monde perse et les confins
du monde gréco-romain,
qui emprunte des voies
situées au nord et au sud
du désert du Takla-Makan.

Laroute delasoie.

Tradition d’une Chine
ouverte et
commercante.
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POUR ALLER PLUS LOIN

e Gernet J., Le monde chinois,T.1, De I’ Age du bronze a I’ Antiquité,Pocket, 2006. Le grand
classique sur I’ histoire de la Chine

e Pirrazzoli - T' Serstevens M., La Chine des Hans. Coll histoire et civilisation, Friburg,
Office du livre et Presses universitaires de France, 1982.

e Musée Guimet : page spécialement destinée aux enseignants
http://www.guimet.fr/Ressource-pedagogique

e Musée Cernuschi : « La Chine des Han au musée Cernuschi », dossier pdf téléchargeable
(53 p.) concu par ce musée de laville de Paris
http://www.cernuschi.paris.fr

e Ministere dela Culture http://www.culture.fr
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Ressources pour faire Ia classe au college

Géographie 6°

Habiter, fil conducteur du programme
de géographie de sixieme
«La Terre, planéte habitée ». Ce theme générique oriente toute la réflexion présidant a la mise en
cavre du programme de sixiéme et place en position centrale la notion d' « habiter », qu'il s agisse
pour " é@éve « d’ habiter son espace proche », d gppréhender I’ ensemble de I’ écoumeéne « la ol sont les
hommes » ou de découvrir ce que signifie habiter laville, les espaces ruraux, leslittoraux, les espaces a
forte contrainte, partout dans|e monde.

Habiter et habitat sont des notions d' usage courant auxquelles |es recherches géographiques récentes
donnent une dimension nouvele, résolument dynamique. Au-dela du traditionnel « avoir son domicile
en un lieu» (R.Brunet), « habiter ¢'est pratiquer les lieux géographiques» (Mathis Stock.) et le fait
d habiter «se caractérise par une forte interactivité entre les acteurs et I'espace dans lequel ils
évoluent » (Jacques Levy-Michd Lussault.). En outre, «les éres humains n’habitent pas seulement
lorsqu’ils résident, n'importe quelle pratique des lieux contribue a I’ habiter.» (Mathis Stock), «les
modes d'habiter integrent les comportements, les maniéres de fare et les représentations des
individus et des groupes sociaux » (LADY SS)".

L’ é&ude des « modes d habiter » doit faire entrer trés smplement les ééves dans le raisonnement
géographique par la découverte, I'analyse et la compréhension des relaions dynamiques que les
« habitants », individus et sociétés, entretiennent a différentes échelles avec les lieux dont ils ont la
pratique.

Ces quelques citations liminaires suggerent quatre pistes d anadyse.

|. HABITER RENVOIE D’ABORD A L'HABITAT

Les formes spatiaes prises par I"habitat varient en fonction du contexte, urbain ou rurd, de I'are
culturelle, du niveau de développement, du milieu géographique etc. Chacune des études de cas sera
I’ occasion de donner aux éléves les mots pour caractériser le type d' habitat rencontré.

L'entrée par le paysage est particulierement propice a la découverte de cette premiére
dimension del’ habiter.

. HABITER UN LIEU, UNE VILLE, UN VILLAGE, C’EST LE « PRATIQUER »

QU entend-on par « pratiquer » ? C'est avair I'usage d'un lieu et y accomplir les actes du quotidien
que sont letravail, les achats, lesloigirs. |l faut pour celapouvoir le parcourir, en conneitre les fonctions
et les réseaux.

En passant de I’ école primaire au collége, I’ déve « n’ habite » plus de laméme maniérelelieu ou il vit
et il voit s dargir ses pratiques territoridles au fur et @ mesure qu’ évoluent ses activités, en particulier
de loigr. La prise en compte de ces pratiques spatides et I'un des enjeux du premier théme du

1 LADYSS: Laboratoire « Dynamiques sociales et recomposition des espaces »
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programme mais dlle ne doit pas étre absente des autres éudes de cas, qu'il S agisse de « pratiquer » un
espacerura, urbain, tourigtique, uneile etc.

En outre, dans nos « sociétés a individus mobiles » aucun lieu n'est éranger au monde, il faut donc
auss pouvoir sortir du territoire de proximité, pour le travail encore, mais auss pour les échangesou le
tourisme. Habiter suppose donc I’ é&ude des mabilitésinter nes et exter nes, adifférentes échelles, celle
des modes de transports et I'utilisation de repéres spatiaux e temporels, I'espace se mesurant
largement désormais en temps de parcours.

L’ éude des pratiques territoriales et des mobilités (types, modes et moyens de déplacement) est
donc au coaur de lanotion d’ habiter.

Cartes, plans et SIG mettant en évidence les réseaux aux différentes échelles congtituent des outils de
travail privilégiés.

[1l. HABITER C'EST HABITER EN SOCIETE, COHABITER

Les réseaux dga évoqués mais auss les aménagements de tous types (ou leur absence) sont la
manifestation de I’ appropriation et de la transformation du lieu habité par un groupe socid différencié.
« Habiter un espace modifie cdlui-ci en profondeur » (J.Levy-M.Lussault). L’ espace habité est donc un
produit socid, le fruit de choix politiques et économiques, la résultante du jeu des acteurs locaux ou
étrangers entre lesquels peuvent se nouer des coopérations ou se développer des conflits. Sa gestion
implique la participation des citoyens et ouvre aux questions d' éhique et d’ aménagement durable.

Documentsingtitutionnels et statistiques, travaux de géographes sont a convoquer pour abor der
cet aspect delanotion d’ habiter.

V. LES INDIVIDUS ET LES GROUPES SOCIAUX N'HABITENT PAS LE MEME LIEU
DE LA MEME MANIERE

Que I’on soit jeune ou &gé, touriste ou résident permanent, riche ou pauvre, chacun a du lieu dans
lequd il vit non seulement une pratique mais une représentation qui peut auss varier avec I'&ge, la
profession, les choix de vie, les centres d'intérét. Le regard du peintre ou du photographe n'est pas
celui del’ urbaniste, celui del’ agriculteur pas celui du cadre périurbain. Le mémelieu n' et en outre pas
habité aujourd’ hui de la méme maniére qu'il le fut hier. Le lieu habité nous habite auss, de maniere
différenciée : dimension sensible, esthétique, voire affective de I’ habiter.

Les arts, la littérature, les films documentaires ou de fiction offrent de multiples possibilités pour
aborder la question des modes d’ habiter et de leurs représentations.

Ministére de I’Education nationale (DGESCO — IGEN)
Bureau des programmes d’'enseignement / Ressources pour le college — classe de 6°
Histoire - Géographie - Education civique : Habiter, fil conducteur du programme Page 2 sur 3



POUR ALLER PLUS LOIN

Stock M., « L"habiter comme pratiques des lieux géographiques », Espacestemps.net,
Textuel, 18 décembre 2004. Ce texte offre de maniére claire et détaillée |’ état actuel dela
réflexion sur la notion d’ habiter.

http://espacestemps.net/document1138.html .

Lazzarotti O., Habiter la condition géographique, Belin 2007. Plus généraliste.

Cailly L., « Capital spatial, stratégies résidentielles et processus d'individualisation », in
Annales de Géographie, n°654, 2007, pp. 669-687. Assez théorique.

Cailly L., « Existe-t-il un mode d’ habiter spécifiquement périurbain ? ». Une sorte

« d' étude de cas » sur laville de Tours dont |a méthodol ogie trés rigoureuse est
transposable a d’ autres espaces et adaptable, au prix bien évidemment d’ une certaine
simplification, aun travail scolaire.

http://www.espacestemps.net/document5093.htm, mai 2008.

Lévy J., Lussault M., article « Habiter » Dictionnaire de la géographie et de |’ espace des
sociétés, Belin, Paris, 2003.

Pour approfondir la question de la distance :

« Ladistance objet géographique ».

http://www.lycee-chateaubriand.fr/cru-atal a/publications/atala.htm avril 2009.
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Ressources pour faire Ia classe au college

Géographie 6°

Le développement durable
Des demarches et des entrées
pour les programmes de la classe de 6°

Centré sur I &ude & grande échdlle des territoires, le programme de sixiéme afait le choix d entrées et
de problématiques concrétes pour aborder la diversité des « modes d' habiter la Terre». |l S agit, dans
une perspective de développement durable, d’ observer a |’ échelle locae les conditions de la vie des
habitants, ici e ailleurs, confrontés a I'évolution et aux transformations parfois accdérées des
territoires, de comprendre les jeux d acteurs et leurs usages de |’ espace.

|. LA TROISIEME PARTIE DU PROGRAMME D’EDUCATION CIVIQUE,
« L'HABITANT » : UNE ENTREE PRIVILEGIEE POUR LE DEVELOPPEMENT
DURABLE

La troiséme partie du programme d' éducation civique « " habitant » constitue une entrée privilégiée
pour aborder le développement durable au sein du territoire de proximité de I'ééve, en lien avec le
premier théme du programme de géographie « Mon espace proche, paysages et territoire ». La durée
conséguente en termes horaires accordée a ces deux parties des programmes facilite la mise en cavre
de croisements disciplinaires autour des questions mettant I'accent sur les transformations des
territoires, cela quel que soit le contexte géographique de I’ éablissement (bourg rurdl, ville, littoral ou
montagne, parc régiond,...). Ceretour au terrain prend appui sur des probl ématiques associant lestrois
volets du développement durable a partir d'une entrée concrete, portant sur un exemple
d aménagement du territoire.

L’articulation entre les programmes de géographie et ceux d'éducation civique est nécessaire
pour accorder concretement toute leur place aux habitants et initier aux modes de gestion du territoire.
Laréflexion peut dors s attacher aux aspects suivants:

— les formes de la gouvernance, autrement dit la maniére dont les acteurs privés e publics
(individus, entreprises, collectivités territorides, associations,) gérent leur territoire, peuvent ére
abordées par des questions simples, autour d'un projet : comment se décident les aménagements
apportés au territoire ? De quelle maniére le citoyen est-il informéou associé ? Comment e fait la
concertation avec les habitants ? Par consultation ? Débat public ?... ;

— toute forme de rencontre avec les acteurs, du monde politique, associatif ou économique, des
collectivités territoriales, est a promouvair : travaux d enquétes, visites a la mairie ou sur le terrain
peuvent se conduire sur labase d' actions concretes, en réponse aune problématique;

— I’Agenda 21 local congtitue une excellente entrée. En effet, celui-ci S goplique a un territoire en
prenant en compte les trois piliers du développement durable. On identifiera un exemple d'action
parmi les thématiques habituelles de ces programmes: trangports publics e aménagement urbain,
habitat, énergie, gestion des déchets, préservation des ressources. Bien identifiés au niveau loca, ces
enjeux du développement durable peuvent ére mis en perspective a d'autres niveaux d échdles, a
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I échelon planétaire notamment, en lien avec le document de référence pour cette partie du programme
d’ éducation civique : « ladéclaration de Rio sur I’ environnement et le dével oppement durablex.

L' analyse de toute situation et de tout discours émanant d' acteurs, quels qu'ils soient, doit former au
regard critique. La géographie et I éducation civique sont mobilisables en parallée pour conduire les
éleves aidentifier, derriére tout discours et son auteur, quels sont les intéréts défendus par tel ou tel
acteur.

Cette approche du territoire de proximité se préte égaement & des démarches pluridisciplinaires
conduites avec les sciences de lavie et de la Terre sur le volet de | environnement (les caractéristiques
del'environnement proche ; le peuplement d'un milieu), ou avec latechnologie sur levolet del’ habitat.

[l. DES PROBLEMATIQUES POUR CHACUN DES THEMES DU PROGRAMME DE
GEOGRAPHIE

1. Mobiliser lestroisvoletsdu développement durable

Privilégier une éude diachronique des paysages e des territoires congtitue le plus souvent une
démarche pertinente pour mettre I'accent sur leurs transformations dans une perspective de
développement durable. L’gpproche invite a peser la part d évolution, de modifications de tout
territoire mais auss de posshilités d'action pour les habitants. On veillera a ce que chaque
problématique choise permette la prise en compte des trois volets complémentaires du
développement durable: I économique, le volet socid et | environnement.

2. Choisir une ou deux problématiques pour chaque théme du programme de géographie

Desthémes du ....aux problématiques du dével oppement durable

programme...

Mon espace proche ; - Les transformations du territoire de proximité : le choix

paysages et territoire d’une problématique et d’ un théme en fonction du contexte

Education civique local.

I’ habitant. - Les acteurs locaux et leur role dans la gestion du territoire
(lagouvernance).

Larépartition des - L’omniprésence de I’ Humanité et larelation de I’homme a

hommes sur la Terre sa planéte: la Terre est inégaement peuplée mais

intégralement appropriée, parcourue e marquée par les
activités humaines.

- Peuplement et développement durable: cette
problématique doit envisager les rapports hommes/milieux en
mettant |’ accent sur les dimensions sociales, économiques ou
culturelles des soci étés.

-L’appréciation des densités humaines peut avoir des sens
différents selon les espaces et les sociétés qui les mettent en
valeur. Dans ses rapports a |I'environnement, |'action
humaine peut étre négative, dans le cas d exploitations
abusives entrainant des dégradations, ou bien bénéfique,
résultant d’aménagements minutieux et complexes dans le
cas desriziéeres par exemple.

Habiter | espace rural - Un rurd sous influence urbaine: rurbanisation,
bouleversements liés a la fréguentation touristique ou de
loisirs. Quelle gestion du patrimoine (paysager, architectural,
) ?

- Une autre problématique peut interroger les modéles
agricoles au regard des impératifs de I’aimentation et des
tensions entre le développement économique et socia et
I’ environnement.
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Habiter laville

- L'étalement urbain et ses effets: périurbanisation et
standardisation paysagere, déplacements et transports, zonage
et différenciations socio-spatiales.

- La qualité de la vie en ville, ici et ailleurs : | habitat, les
écarts économiques et sociaux entre les quartiers d’ une méme
ville, I’ environnement urbain et |’ acces aux ressources (I’ eau,
I"air) ou les nuisances (pollutions, bruit).

Habiter les littoraux

- L’urbanisation constitue la mutation majeure de certains
littoraux, en lien avec le tourisme et I'industrialisation : ces
activités  reposent sur des aménagements et des
transformations souvent radicales, qui entrainent une forte
augmentation de la fréquentation des littoraux. Ces
évolutions accroissent les concurrences et les conflits, pour
I’espace, pour les ressources. La saturation de certains
littoraux et la compétition entre les acteurs pose parfois la
guestion de I'inégal accés au bord de mer pour les catégories
sociales |les plus démunies.

Habiter les espaces a
fortes contraintes

Quels choix de développement pour des territoires aux
fragiles équilibres ?

- Les espaces a fortes contraintes sont des espaces fragiles,
confrontés a des changements :

- dordre climatique: par exemple en lien avec le
changement climatique ou la montée des eaux ;

- d'ordre économique ou social : hausse de la fréquentation
touristique, exploitation économique d'une ressource, ou
déprise humaine, ...

- Dans ces territoires soumis a des évolutions rapides, les
concurrences et les conflits d' usages pour les activités et les
ressources constituent une piste pour des problématiques
fécondes.

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE
Survaloriser ladimension environnementale et faire écho au catastrophisme

Ce szait faire écho aux discours médiatiques, qui privilégient le catastrophisme au détriment d’ une
andyse globde. S I'on n'y prend pas garde, cette approche peut se traduire dans I enseignement par
une démarche réductrice qui ne retiendrait que le coté dégradation et pollution effectuées a I’ encontre
d une nature immuable. Le risque et grand de passer du développement durable & la défense de la

nature, voire al’ écologie palitique. Celan’ est pas|’ objet de nos enseignements.

Sacraliser lepasse

La gestion durable ne s apparente pas a une norme, mais elle s attache & maintenir des équilibres dans
des territoires en mouvement. 1l convient de sinterroger sur la part d évolution et de modifications
possibles d'un territoire, sur la part de liberté dont dispose une population et une généretion ; plus
largement, ¢'est la question du sens de la gestion des paysages et des ressources, et de la meilleure

maniere d accompagner les évolutions de cesterritoires qui doit étre posée.

POUR ALLER PLUS LOIN

e Voir lafiche Champs transversaux « Le développement durable »

e Ministére del’Ecologie, del’ Energie, du Développement durable et de I’ Aménagement du

territoire. Cadre de référence pour les Projets territoriaux de dével oppement durable et
Agendas 21. http://www.ecologie.gouv.fr/-Cadre-de-reference-.html
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| - Mon espace proche, paysages et territoires

Environ 15% du temps annuel consacré a la géographie

Ce premier theme est centré, comme I’ ensemble du programme de sixiéme, sur la notion d' habiter
(cf fiche « Habiter »). Sa mise en cauvre doit privilégier une démarche inductive fondée sur une sortie
deterrain. S, pour diverses raisons, cette sortie ne peut pas serédiser en début d’ année (acclimatation
des ééves, professeur nouvellement nommé ignorant les ressources locaes tc.), il ext préférable dors
de commencer par un « bloc » d’ histoire et ne débuter la géographie qu’ aprés 2 ou 3 semaines lorsque
lasortie devient possible.

|. PROBLEMATIQUES

Pour donner sens au travail sur le terrain, pour savoir ce qu'il faut observer, pour ne pas en rester au
condtet paysager, pour permettre de classer, hiérarchiser, comprendre et interpréter les obsarvations, il
faut interroger I’ espace proche dans le cadre d’ une problématique. Elle va dépendre du type d’ espace
considéré.

L esexemples suivants sont des pistes possibles

— S lecadredansleque sinscrit le collége est rural non périurbain, on peut S interroger sur ce que
signifielarurdité: « rurd/agricole ?», « le monde rural est-il « é&anche » aux influences des modes de
vieurbain ?».

— S lecollége est situé dans un parc naturel régiona : « que signifie habiter un PNR ?», en termes
de paysages, d' activités, d aouts, de contraintes, de développement durable bien sOr etc.

— Dans le cas d'un collége situé en zone tourigtique, il ne suffit pas d observer les marques du
tourisme dans les paysages ou |’ organisation du territoire, il faut sinterroger sur la maniére dont les
habitants permanents (au nombre desgquels les ééves) et les touristes « habitent » cet espace de maniére
différenciée.

— Pour un college Stué en zone périurbaine la question guidant I'éude peut étre
simplement : « pourquoi peut-on dire de I espace dans lequel nous vivons qu'il est périurbain ?». Ou
bien, en adoptant une démarche plus inductive : « qui sommes-nous, des urbains, des ruraux ou autre
chose encore ?». Dans ce cas, une éude des déplacements familiaux pour le travail, pour les loisirs,
pour les achats sous forme d'enquéte permet de cerner ce qu'est le territoire d'une «famille
pé&iurbaine ».

— Dansle cas d'un collége urbain, les problématiques possibles sont nombreuses : « mon quartier,
macité, un lieu a part ou une partie d’ un ensemble plus vaste ?» ; « que signifie habiter le centre ville,
quels atouts, quelles contraintes ? » etc.

— Danstous les cas, la problématique peut étre axée sur les questions du développement durable :
« habiter un éco-quartier ?», « habiter une zone a risque ?», « ma ville e-elle une ville durable ? »
€tc.
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Il. LA PREMIERE DES ETUDES DE CAS DE L’ANNEE

L’ espace proche est d'abord celui qui entoure le collége. Suivant les cas il et ausd, ou il N'est pas,
celui ol les déves « habitent » au sensrestreint du terme. La premiére activité, avant mémelasortie sur
leterrain, doit donc étre de repérage : « ou se situe le college danslacommune mais auss par rapport a
mamaison, mon immeuble ?». Cerepérage s opére apartir de cartes (1/25000 ou routiéres) et de plans
d'usage courant ou en tgpant par exemple |'adresse du collége dans les « Pages jaunes» puis en
choisissant le mode « plan » ou « vue du cid » et I’ outil « zoom ».

Lasortiesur leterrain

—  Situation 1: commune de taille petite ou moyenne. |l et possible de parcourir et donc d' éudier
latotalité du territoire « habité» par les @déves lors de la sortie : les environs immédiats du collége, les
différents types d'habitat (dont celui des déves), les lieux de la vie publique e leur fonction
(commerciae, culturdle, politique), la hiérarchie des réseauix et les espaces qu'ils mettent en relation,
€tc.

—  Situation 2: le collége rassemble des déves originaires de diverses communes, éventudlement
éloignées. La totalité de I’ espace vécu par les déves ne peut étre ateint au cours de la sortie. Les
observations évoquées ci-dessus devront donc étre complétées par d’ autres moyens. On fera par
exemple appe a des photographies de leur cadre de vie, prises par les déves et situées sur une carte
couvrant le secteur de recrutement du collége. Les réseaux rdiant ces différents lieux seront mis en
évidence.

—  Situation 3: les édéves du collége habitent le méme quartier d' une grande ville. La sortie portera
prioritairement sur la découverte et la compréhension de ce quartier sans oublier les indices qui
permettent de le Situer par rapport al’ ensemble urbain : ou conduit cette rue ? Quel est le trgjet intégral
de ce tramway ? Sommes-nous au centre ou en périphérie? Cette périphérie est-dlle proche ou
lointaine ? etc.

Danstouslescas, la sortieest ou peut érel’occasion :

—  d'utiliser une carte ou un plan pour se repérer et S orienter (éventuellement un plan tourigtique et/
ou du réseau de transport);

—  de découvrir la variété des paysages et des points de vue (en particulier en les photographiant,
voire en enregigtrant les sons) et d'interroger les représentations des uns et des autres, par exemple
cdlesd un artiste, peintre ou photographe;

— dedifférencier les espaces parcourus salon leur agpect, leur fonction, leur évolution (en repérant
des bétiments d’ &ges divers ou en confrontant le paysage actudl a des photographies anciennes) ;

—  deréfléchir en terme de distances parcourues et de temps de parcours ;

—  depercevair ladifférence entre un paysage et un territoire ;

—  depasser delaperception immédiate (voir) al’ observation intelligente (regarder et comprendre).
Danstouslescasla sortie seprolonge par un travail en classe:

— miseen ordre desinformations récoltées, description écrite ou orde de ce qui a été observe;

— rédisation d’un croquis ou d'un schéma: coupe réalisée a partir du trgjet de la sortie ou croquis de
paysage ou bien encore croquis sur labase d’ une carte ou d’'un plan ;

—  réponse alaproblématique de départ.
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[Il. METTRE EN CONTEXTE: OUI A L’ESPACE PROCHE... MAIS A CONDITION
D’EN SORTIR

L’ éude de I’ espace proche doit déboucher sur :

— lacongruction de notions transférables : rura, urbain, périurbain, centre, périphérie, réseau etc. ;

desexplicationssmples;

—  Uune mise en contexte situant (et non seulement localisant) «le lieu ol j habite» par rgpport a
d autres lieux, sur des cartes thématiques a différentes échelles. On peut par exemple poser des
questions du type : « sommes nous bien reliés aux centres régionallx, au territoire nationd, al’ Europe,
au reste du monde?» (cartes des transports) ; « SOmmes-nous dans un espace économiquement
dynamique, en France, en Europe, dans le monde ? » (cartes du PIB/habitant) ; « sommes- nous dans
une région présentant des atouts ou des contraintes particulieres par rapport a d’ autres? » (cartes du
climat et du relief). Etc.

IV. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

—  Trater I'exemple « d’ espace proche » propose dans le manud. Seul un hasard heureux pourrait
faire que cet espace soit effectivement celui deséléves.

— Farelasortie deterrain aprés coup. En effet la découverte sensible est essentielle et ladémarche a
privilégier résolument inductive.

—  Chercher aaboutir aune « monographie » exhaudtive de lacommune.

—  Trop centrer I'é&ude sur I’ évolution du paysage, de I’ habitat, des activités, en un mot faire plus un
travail d’ historien que de géographe.

—  Faredecette &ude de cas, cdlle « d un » cas sans mise en contexte.

POUR ALLER PLUS LOIN

Pas de bibliographie spécifique sur ce théme. Il faut avoir recours aux ressources des collectivités
territoriades : sitesinternet des mairies, des Consell généraux et régionaux, des Parcs naturel s régionauix
€tc.

Il faut auss seréférer :
e au site du ministere du Développement durable :
http://www.devel oppement-durable.gouv.fr
(en particulier larubrigue « le ministére en régions »),
e et bien sir a Géoportail : http://www.geoportail .fr ,
Edugéo http://www.edugeo.fr ou Google Earth http://earth.google.fr

On peut auss penser aux ressources des sites des compagnies de trangport

e ains http://www.ratp.info/orienter/cv/carteparis.php ou www.tcl.fr ou
http://www.lilletransport.com.

e Lesitedel’ observatoire des territoires www.territoires.gouv.fr offre une grande variété de
cartes et de données statistiques fort utiles en particulier lors de la phase de
contextualisation.

e Enrégionilede France, lesite de’ Institut o anénagement et d’ urbanisme d' Tle de France,
avec ses remarquables ressources cartographiques gratuites est incontournable :
http://www.iaurif.org
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Il - Ou sont les hommes sur la Terre ?

Environ 20 % du temps annuel consacré a la géographie

|. MISE EN (EUVRE DE CE THEME DU PROGRAMME

La question « Ou sont les hommes sur la Terre? » peut ére consdérée comme le fil directeur du
progranme delaclasse de 6e, « la Terre, planéte habitée ».

La mise en cauvre de ce theme peut se conduire gprés la présentation de I espace proche et samise en
perspective al‘ échelle du monde; ele peut auss étre pensée de maniére plus progressive dans le cours
del’ année, autour de plusieurstempsforts:

— endébut dannée,

le théme est introduit par une premiére lecture de la carte de la répartition de la population mondiale :
les grands foyers et |es espaces moins peuplés, les formes démentaires du peuplement, les principales
métropoles. Cette séquence vise une premiére acquisition des repéres et débouche sur la formulation
d une quegtion centrale en géographie : « Pourquoi tant d hommesici et non ailleurs? » alaquelele
programme gpportera quel ques € éments de réponse;

— aucoursdel’annég,

les différents thémes consacrés a « Habiter », fournissent progressvement des ééments d' explication
en identifiant des dynamiques: de plus en plus d’ hommes sur les littoraux et dans les villes. Chague
étude de cas est mise en contexte et située sur |e planisphére de larépartition des hommes sur la Terre,
qui dait fonctionner comme une référence permanente ;

— enfind annég

la question de I'inéga peuplement et reprise, en prenant appui sur les acquis des déves (notions,
repéres), mettant & nouveau en perspective les éudes de cas sur les grandes cartes du monde. L' analyse
peut alors évoquer les grands types d' explications et déboucher sur la notion de « Terre habitée » pour
conclurele programme, offrant ainsi une transition avec la classe de 5°™.

. PROBLEMATIQUES

Le peuplement est I'une des questions centrales de la géographie. La notion désigne le processus
d occupation de I'espace par les populations ains que les grandes caractéristiques et formes de la
répartition et de |’ occupation desterritoires.

L e raisonnement géographique qui y est attaché est initié au moyen de questions ou de problématiques
smples: «OU sont les hommes sur la Terre?» «Quéles sont les formes du peuplement ? »,
« Comment expliquer I'inégal peuplement du monde ? ».

Cette derniére question fournit une problématique d’ ensemble pour ce point du programme, qui évitele
déterminisme des reaions hommes/milieux et réintégre I'histoire par la mise en perspective du
peuplement dans|e tempslong.
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Il S agit par cette problématique de viser pour les éévesles objectifs suivants:

—  acquérir les principaux repéres: grands foyers de peuplement, grandes métropoles mondiaes et
espacestres faiblement peuplés;

—  identifier et décrire quelques formes démentaires de peuplement (continu, discontinu, dispersé,
regroupé, urbain, rurd...) et les principaux contrastes du peuplement a différentes échelles(du
planétaireau local) ;

— expliquer, en mobilisant plusieurs facteurs, I'inégde répartition de la population al’échelle d' un
foyer de peuplement et al’ échelle mondide.

[Il. CONTENUS ET DEMARCHES
Repérer et décrirelesgrands ensembles, pour répondreala question «ou » ?

L' analyse s organise autour de |’idée de I'inégale distribution de la population, que I’ on peut vérifier a
I’échdlle dela Terre - 2/3 des habitants sur un dixiéme des surfaces - e al’ échdle des continents, entre
littoraux et espaces intérieurs par exemple. La dissymétrie magjeure, opposant les foyers de populations
de la Méditerranée jusgu’ au Pacifique au reste de la planéte, doit ére identifiée comme une structure
forte du monde.

Les foyers majeurs (plus de 60 % de I’'Humanité) — Ase orientle, Asie éguatoride, monde indien,
Europe - correspondent a des mondes « pleins », au peuplement dense et continu sur de vastes surfaces.
Une corrdation peut étre éablie entre les zones de fort peuplement et la présence de grandes villes en
nombre plus important, e and esquisser le mouvement de méropolisation comme I'une des
dynamiques contemporai nes magj eures du peuplement.

Les foyers secondaires, les Tlots de peuplement et les espaces de trés faible peuplement doivent étre
identifiés. Toutefois, I'observation & grande échelle montre que les «vides humains», asément
repérables sur le planisphére, n'excluent pas ponctuellement une forte présence des hommes (oass,
villes et fronts pionniers,...).

Ladensté qui est un indicateur de la répartition de la population, reste une notion délicate a acquérir
en sxiéme car les déves ne disposent pas encore des acquis mathématiques qui vont singaller
progressivement au collége. On évitera les calculs mathématiques pour privilégier le sens de cet
indicateur, cest-a-dire le rapport entre une population et un territoire, en distinguant la densité du
nombre d’ habitants.

Expliquer lesinégalités du peuplement, pour répondreala question « pourquoi »?

Les questions formulées a partir de I'inégale répartition des hommes sur la Terre débouchent sur de
grandes catégories de facteur s explicatifs:

— lesfacteurs natures: en confrontant différentes cartes du monde (planisphére du peuplement,
zones bioclimatiques, rdiefs), on identifie les contraintes de conditions naturelles extrémes comme
facteurs limitant I'implantation humaine (le grand froid, laforte aridité, les pentes, 1a haute dtitude par
exemple). Un zoom sur une ou deux situations régionales particuliéres amene cependant & nuancer
I"impact des facteurs naturels (fagades orientales des continents qui présentent, a latitude équivaente,
des écarts de peuplement importants, grands deltas de la zone intertropicale « vides » ou tres peuplés,
montagnes désertes ou surchargées, foréts inhabitées ou en voie de disparition). Facilement
observables a différentes échelles, ces constats Smples permettent, sans'y consacrer trop de temps, de
faire passer I'idée que la qualité d'un milieu naturel est toujours percue a travers le filtre de la société
qui y habite, lui attribue une valeur, |’ envisage en termes de ressources ou de contraintes. Cette valeur
peut changer sdon les civilisations, les époques, les systémes de production... La notion de
« contrainte », évoquée pour la premiére fois, sera progressivement reprise dans les différentes parties
du programme ;
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— I'higtoire du peuplement : lestrois foyers principaux - Ade orientale, monde indien et Europe -
sont déja lisbles au début de I'ére chrétienne. Les inégdités de la répartition du peuplement
gpparaissent comme le résultat d accumulations démographiques dans les mémes foyers sur un
tempstréslong. Danslalongue durée, lastabilité I’emporte aing sur ladiffusion du peuplement méme
S les processus mondiaux actuels, notamment lalittoralisation, lafont un peu évoluer.

Quéleplace pour I'exemple: L’Asedel’Est ou I'Europe ?

L’ éude de la répartition des hommes sur la Terre repose sur I’ observation de planispheres. Cependant,
un exemple a plus grande échelle doit intervenir pour illustrer et nuancer la problématique, a I’aide
d'une ou de plusieurs cartes et d'images. L'exemple d'un grand foyer de population sintégre dans
I’ éude générde au moyen de zooms utiles al’ analyse du peuplement.

Qud que soit le foyer chois, la démarche met I'accent sur des éléments caractéristiques des
grandsfoyersde peuplement.

L’Asedel'Es et I'Europe sont deux grands foyers de peuplement. Avec plus d'un milliard et demi
d habitants, I’ Asie de I'Est est le premier foyer au monde, celui des plus fortes densités, tant rurdes
gu’ urbaines. Géographiquement circonscrite ala Chine, ala péninsule coréenne et aul Japon, I' Asie de
I'Est' correspond a1’ aire culturelle de I’ espace sinisé, soumise dés le premier millénaire a I’ influence
chinoise atravers la diffuson de ses valeurs culturdlles, de son mode d organisation de I’ espace, de la
riziculture. C'est en ce sens que I’ on comprend laréférence aux aires cultureles, qui sans déterminisme
et sans enfermer |’ déve dans une représentation fractionnée du monde, ui apporte auss des clés de
lecture indispensables. L’Europe est le troiséme foyer de peuplement du monde. C'est un espace
«plein» mais a un moindre degré par rapport au deux premiers foyers de peuplement. L’ Europe est
également en recul en raison du faible dynamisme démographique d’'un foyer qui n’assure plus sa
descendance et ne permet plus |’ accumulation de population.

En réponse a la question «pourquoi ici ?», quelques-uns des caracteres suivantspeuvent étre
évoqués:
—  I'ancienneté du peuplement et la stabilité de |’ occupation humaine danslalongue durée;

— la profonde et ancienne humanisation des campagnes. La capacité des agricultures a nourrir
les populations a facilité I’accumulation sur le temps long et le fort accroissement démographique.
Aing les trés fortes dengités rurdes de la Chine de I'Est ou du Japon résultent d'interactions entre
démographie et mise en valeur, en particulier entre riziculture irriguée et fortes densités. Ce systeme a
entrainé trés tét une forte croissance démographique qui S et traduite par une accumulation humaine
maeure sur lessurfaces utilesde I’ Ase orientale;

— I'importance desvilles (par le nombre et par lataille) et la présence de deux mégaopoles au sein
d espacestres peuplés;

— linégale digtribution du peuplement. Il faut faire intervenir des facteurs naturels limitants,
principalement pour les périphéries les plus septentrionales de I’ Europe et les espaces intérieurs de la
Chine. Les contrastes du peuplement se retrouvent entre les facades maritimes, les vallées des grands
fleuves densément occupées et les espaces intérieurs moins peuplés. A une autre échelle encore, les
paysages contrastés de la plaine rizicole et de la montagne boisée de Corée ou du Japon soulignent les
différences d’ occupation de I’ espace et font appel, pour les expliquer, a des facteurs d ordre culturel et
d ordre naturel.

V. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE
—  Céder aux idéesregueset aux stéréotypessur le surpeuplement.

! Michel Foucher (dir) Asies nouvelles, Belin, 2002
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Les notions de « surpeuplement » et de « sous-peuplement » ne peuvent ére évoquées qu avec
prudence, en ramenant systématiquement la population aux ressources disponibles et a I’ organisation
du groupe humain qui occupe I'espace éudié. Ains peut-on décongtruire des idées recues, sur le
surpeuplement en particulier. Le Japon, la Corée du Sud et la Chine affichent des densités nettes trés
éevées, mais ces Etats ne sont pas surpeuplés : ils nourrissent leur population dont le niveau de vie est
éevé ou s amndliore. Des densitésidentiques ou proches peuvent avoir un sens différent sdon la société
et le niveau de richesses. Sdon les lieux, la population se révéle créatrice de richesses ou bien
représente un frein au dével oppement.

Traiter des aspects proprement démographiques de la population mondiale, aors que cette

question est prévue en classe de 5™,

POUR ALLER PLUS LOIN

Baudelle G., Géographie du peuplement, Cursus, A. Calin, 2005. C’est I’ ouvrage de
référence sur la question.

Grataloup C., Géohistoire de la mondialisation. Le temps long du Monde, Collection U, A.
Colin, 2007. En mettant le peuplement du Monde en perspective dans lalongue durée, cet
ouvrage apporte une profondeur indispensable ala question.

Veyret Y., Arnould P. (dir), Atlas des dével oppements durables, Autrement, 2008, p 18-19.
On se reportera avec profit pour cette question du programme ala double page intitul ée
«LaTerre est-elle trop peuplée ? : lesinégalités de peuplement » pour des problématiques
renouvel ées de la question et un éclairage sur |es notions essentielles (surpeuplement,
peuplement).

Ciattoni A. et Veyret Y., Les fondamentaux de la géographie. Campus, A. Colin, 2003.
Baud P., Bras C., Bourgeat S., Dictionnaire de géographie, Initial Hatier, 2008.

Il s agit de deux ouvrages de base, fort utiles aux étudiants et aux enseignants, pour une
approche aisée des notions clés et des modes de raisonnement de la géographie.
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[l - Habiter la ville

Environ 15% du temps annuel consacré a la géographie

Le programme de la classe de sixiéme propose d’ gppréhender la ville par la notion d' habiter, cest-a
dire comme un lieu de vie, pour la moitié de I’ humanité aujourd’ hui et sans doute pour les deux tiers
avant le milieu du siécle. Cependant, s laville est |"horizon commun de la population mondiale, dle
recouvre des rédlités profondément diverses, ce queles études de cas peuvent montrer.

|. PROBLEMATIQUES POSSIBLES

« Habiter la ville» s organise a partir de deux études de cas conduites a I’ échdle infra urbaine.
Quedlles que soient les villes retenues, I’ approche se veut concréte, centrée sur la diversité des modes
d habiter la ville. L’é&ude S attache ains au logement, a la rue, aux quartiers, mais égaement aux
mobilités, aux activitésaing qu’ aux lieux de sociahilité, en un mot aux conditions de vie des habitants.
Elle ménage évidemment une place al’ architecture et &I’ urbanisme et englobe la réflexion sur ce que
peut-étre aujourd’ hui un développement urbain durable.

Ladémarche s gppuie sur des paysages et des plans; dle s ancre également dans le vécu des habitants,
atraversrécits et témoignages qui disent lavietdle qu' ele est.

On choisira des angles d attaques smples qui témoignent de la diversité des stuations possibles et
permettent éventudlement d' éablir des comparaisons.

L es problématiques peuvent tour ner autour de deux grandesquestions:

— I'organisation de I’ espace urbain et son corollaire, I' &alement urbain, aujourd hui commun a
toutes les grandesvilles (méme s ses moteurs et son ampleur sont différents sdon leslieux) ;

— lacohabitation entre les popul ations nombreuses et diverses d' une mémeville.

. COMMENT CHOISIR LES ETUDES DE CAS ?

Toutes les villes du monde ne se ressemblent pas et |les grandes villes mélangent des ééments propres
a 'urbanité en générd avec des traits rdevant de leurs contextes respectifs. Ce condat, chagque
voyageur passant de New York a Tokyo ou de Shanghai a Dakar le fait aisément. C'est tout I'intérét
d’ une démarche qui, associant des éudes de cas et leur mise en contexte, permet d'identifier les traits
généraux delavieen ville et des différenciaions.

Dans la logique d’un programme qui invite les éiéves a faire le tour du monde, I'idéal est de choisir
deux grandes villes (pour les fixer comme repéres dans la mémoire des déves) Stuées dans des
espaces géogr aphiques, ensembles régionaux, aires culturelles différents (pour ouvrir les éléves ala
diversité du monde).

Les choix du professeur peuvent ains combiner une grande ville d Amérique du Nord et une grande
ville d’' Afrique/d’ Asie, une grande ville d’ Europe/de Méditerranée et une grande ville d Amérique
latine/d’ Asie ou d'Afrique, etc. Le choix des éudes de cas ne revient pas forcément a opposer une
grande ville du monde développé et une ville du monde en dével oppement.
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Enfin, on ne prendra pas prétexte que « I’ espace proche » est dga un espace urbain (ce qui vaut pour
une mgjorité d’ établissements) pour ne traiter qu’ une seule éude de cas pour ce point du programme.
Ceci pour deux raisons. tout d' abord, les objectifs et la démarche assignés a |’ espace proche sont assez
différents du théme « habiter la ville» ; ensuite, I’ une des ambitions du programme de géographie de
6™ éant de confronter I'édéve ala diversité du monde, il serait regrettable, dans cette perspective, de
se priver del’ gpport d’ une seconde éude de cas.

[1l. DEUX EXEMPLES D'’ETUDES DE CAS ET DE DEMARCHES
1. Habiter unevilled'Europe

Une métropole d' Europe se caractérise par la présence d' un centre ancien au sein d’ une agglomération
éendue.

L’ éude peut s organiser autour de la découverte et de la mise en dtuation de deux types d' espaces
urbains:

— le centre ville, avec sa dimension historique (édifices, tracé des rues, places publiques, ..), la
présence de commerces spécifiques (grandes enseignes ou enseignes de luxe, cafés et restaurants,.. ),
des habitants qui y demeurent ou le fréquentent (pour v travailler ou le visiter dans le cas des touristes)
et en font un espacevivant ;

— un quartier péiphérique, ol les conditions de vie ne sont plus les mémes dans le cadre de
I"habitat collectif des grands ensembles ou des lotissements en pavillons, segmentés par les rocades
et leszones d' activités, car actéristiques du mouvement de périurbanisation et d’' é&alement urbain.

En oppostion a la ville éaée, coliteuse en déplacements et en énergie, on peut interroger la maniére
dont les villes d' Europe promeuvent une ville plus dense. Ains les tentatives de certaines villes
européennes pour promouvoir une ville compacte, par la revitdisation des espaces centraux ou
péricentraux (réhabilitation des vieux centres, émergence de nouvealx quartiers), ou par des politiques
volontaristes de trangports : tramways, circulations douces : vélos ou marche a pied, avec partage de la
voirie et limitation de la circulation automobile en ville (réglementations, péages urbains ou
interdiction des centres villes aux voitures) peuvent étre soulignées.

La question des transports apparait fondamentale pour les grandes villes d’ Europe qui y atachent une
attention particuliere ; ¢'est en effet de la qualité des transports que dépend en partie la qualité de
lavieenville

2. Habiter unevilled Afrique subsaharienne

Les villes d' Afrique subsaharienne, des métropoles d' Afrique de I'Ouest a cdles d’ Afrique du Sud,
présentent une croissance urbaine rapide combinée a de fortes tendances a la ségrégation socio
spatiale, qui fait souvent suite a une ségrégation raciale sur le modé e des métropol es sud-africaines.

L’ approche d' une famille, saisie dans le quotidien de son quartier, voire |’ gpproche comparée de deux
familles, habitant deux quartiers différents d’ une méme ville peut ére intéressante; il S agit par cette
démarche de mettre en lumiére la condition du citadin en Afrique, de souligner les inégalités sociaes,
sans non plus négliger les lieux de socigbilité (le stade, le marché) ou les habitants peuvent se
rassembler. La démarche qui part du quotidien des habitants, peut ains aborder, appuyée sur les
images, les témoignages et les récits, trois aspects majeurs de la vie dans une grande ville d' Afrique
subsaharienne :

— I'habitat : les maisons basses, par exemple les « maisons a cour » des lotissements des villes
d Afrique de I’ Ouest, ou les « boites d’ alumettes » des townships d’ Afrique du Sud sont I’ habitat du
plus grand nombre. Ces quartiers populaires, souvent spontanés et densement peuplés, contrastent avec
les quartiersriches alix villas imposantes avec jardins. Lalocdisation des différents quartiers au sein de
I’agglomération n’'est pas anodine (extension en périphérie ou situation centrae, en zone insAubre, ..),
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tout comme la maniére dont ils composent ou non avec le relief, I’ exposition (bord de mer/intérieur,
callinesavecvue...) ;

— les déplacements: I'insuffisance des transports est le point sensible des villes africaines
marquées par des embouteillages et le recours aux modes de transports les plus divers et surchargés
(motos taxis, taxis callectifs, autobus ou trains, vélos ou encore marche a pied). Tout celarenvoie ala
question crucide de I'accés aux équipements collectifs, réseaux éectriques e réseaux d'eau,
indispensablesalaquaitédelavieenville;

— letravail : la proportion des actifs dans le secteur de I'informe est révéatrice du décrochage
entre les besoins d'une population urbaine en croissance rapide et la faiblesse des emplois dans les
Secteurs économiques modernes, concentrés dansles centres d’ affaires des anciens quartiers coloniaux.

IV. LA MISE EN CONTEXTE

La démarche retenue par le programme, qui articule éude de cas et contextuaisation, joue a deux
niveaux.

Rdier lavillealasociéé

La ville e le réaultat d'un certain nombre de choix de la socié&é qui I'édifie. Les formes et les
conditions de la vie en ville refletent les cultures, I histoire, les systémes économiques et sociaux, le
niveau de développement des Etats, etc. Chaque éude de cas doit ains ére mise en relation avec
des planisphéres thématiques (aires culturéles, croissance démographique, niveau de
déveoppement, ...).

Les paysages urbains et lavie en ville sont liés al’aire culturelle et al’ histoire qui se marquent dansle
plan de la ville. Le centre histarique des villes européennes, le centre verticd des quartiers d' affaires
des métropoles d Amérique du Nord et leurs immenses banlieues pavillonnaires, la forte composante
religieuse des villes arabes (la médina et son dédde de rues éroites, abritée derriére ses fortifications,
organisée autour des mosquées et des souks), les quartiers coloniaux des villes d’ Afrique devenues
centre villes modernes, font intervenir des codes culturels, religieux et sociétaux. Le tissu urbain éclaté
qui caractérise les villes d'Afrique ou d Amérique latine traduit les fragilités du déveoppement
économique et socia des pays du Sud. Ce sont autant d’ ééments de contexte indispensables.

Mettre en per spective les éudes de casdansla dynamique d’ urbanisation du monde

Une mise en perspective a I’ é&chelle planétaire permet de caractériser |’ urbanisation accélérée de la
planéte. Ce phénoméne d’ ampleur mondiae peut se lire sur un planisphére des trés grandes villes, dont
on congtatera I’ augmentation en nombre et en taille, aing que leur localisation en Asie. Le monde qui
sedessine est un monde quasi intégralement urbain mais pluriel. On peut attendre al’issue de ce theme
gue les déves soient en capacité de nommer e de situer entre dix et quinze des premiéres villes
du Monde.

V. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE
—  Céder alatentation de I’ exhaustivité, principalement dans les é&udes de cas.

—  Dévedopper une approche antiurbaine des villes éudiées, renvoyant a des visons trés répandues
dans nos sociétés et présentes dans le vocabulaire des médias (« cancer urbain », « monstruopole »,
etc.) ou portées par le cinéma (de Metropolis de F. Lang a la vison de Los Angeles en 2019 dans
Blade Runner de R. Scott). Il est au contraire indispensable de donner une vision la plus objective de la
ville, lagudlle sans masquer ses difficultés spécifiques ne saurait oublier sa performance et ses réussites
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POUR ALLER PLUS LOIN

e Paulet J.P., Manuel de géographie urbaine, A Colin, 2009. Un ouvrage de référence,
synthétique et clair sur toutes les problématiques de la ville aujourd’ hui.

e Pourtier R., Villes africaines, La Documentation Photographique, N°8009, 1999. Permet de
comprendre trés aisément ce gqu'’il faut entendre par habiter, atraverslesvilles africaines.
Une analyse magistrale de ce que peut étre |’ habiter des villes africaines.

e Lesite Géoconfluences : http://geoconfluences.ens-sh.fr propose un dossier intitulé « De
villes en métropoles ». On se reportera utilement al’ article intitulé : « Caracas, entre
métropolisation et fragmentation urbaine » pour aborder de maniére trés concrete les
modes d’ habiter et les contrastes de cette grande métropole sud-américaine.
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IV - Habiter le monde rural

Environ 15% du temps annuel consacré a la géographie

|. PROBLEMATIQUES

Si laruraité s oppose al’urbain par la moindre densité du béti et I'importance des espaces cultivés ou
dits « naturels » (prés, bois et foréts, éendues et cours d' eau), les différents modes d’ habiter le monde
rural ne cessent de montrer que leslimites entrel”urbain et lerura sont en rédité trésfloues.

Cette patie du programme pourra commencer par poser la question du lien ville-campagne de
maniére a définir la place des espaces ruraux. Pourront étre abordées d' autres grandes problématiques
relatives aux dynamiques qui y sont al’ oauvre : lesfonctions de ces espaces, en interrogeant la place
del’agriculture, ou encore les phénoménes d’ enclavement et d’ accessibilités nouvelles.

. COMMENT CHOISIR LES ETUDES DE CAS ?

Les deux éudes de cas prévues par le programme seront choisies de maniere a poursuivre la
découverte du monde. On ne cherchera par forcément & trouver des points communs aux lieux
sectionnés; il S agira surtout de montrer la diversité de ces espaces et surtout |les multiples maniéres
de les habiter.

Bien que la campagne soit définie habituellement par opposition alaville, on montrera quelafrontiere
entre ces deux mondes et fluctuante. Les définitions varient d'un point a I’ autre de la planéte : par
exemple, dans le nord de la Scandinavie, une locdité de quel ques centaines d' habitants est considérée
comme une ville dors que dans cartaines régions d' Asie ce sauil est fixé a50 000 habitants. Il pourrait
donc étre intéressant de choisir deux éudes de cas montrant des campagnes plus ou moins densément
peuplées et dans lesquelles la part de I’ agriculture dans les secteurs d' activité et dans les paysages et
plus ou moins grande.

[1l. DEUX EXEMPLES D’ETUDES DE CAS

Larégion de Bouakéen Céted'Ivaire

Il Sagitici de montrer une campagne dans laguelle I agriculture occupe une place prépondérante par la
main d cauvre qu' dle emploie et par sa forte empreinte paysagére. La lecture de paysages permettra
d appréhender quelques types de cultures et les taux d'activité agricole (importance de la présence
humaine dansles parcelles).

On montrera que cet espace rurd a toujours éé dominé par une agriculture vivriére tournée vers
I"autoconsommation et que, depuis une dizaine d’ années, d’ anciens migrants sont revenus dans leurs
villages d'origine et se sont tournés vers une agriculture marchande. Les facteurs d explication
pourront &re amenés par le biais d'un rdevé d'indices: présence sur une carte ou sur un plan du
marché de gros de Bouaké, accroissement de la population de la ville (statistiques), disponibilité de
terres (texte ou image), sans oublier la mise en place de projets de développement qui ont aidé des
jeunes, anciens migrants, a développer de nouvelles activités (maraichage, riziculture, arachide, etc.).
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Cette éude de cas permet d' identifier lesliens avec laville et de mettre en évidence un ralentissement
des départs de la population active ains qu’ un dynamisme nouveau de |’ économie des villages qui ne
repose plus uniquement sur une économie de subsistance. L'agriculture a éé le moteur d'un
renouveau ; elen’ est donc pas synonyme d' archaisme et de campagneisolée.

Une campagne périurbaine des pays dits « du Nord » avec une majorité de résdents travaillant
enville

L’ éude de cas peut montrer que la baisse de la part des agriculteurs dans la population active et un
indicateur du renouvellement des fonctions des espaces ruraux en faveur delafonction résidentielle. Le
co(tt de I'immobilier et du foncier, bien souvent, pousse vers les campagnes des ex-urbains devenus
des néo-ruraux. Les demandes d' une population au mode de vie de plus en plus urbain sont I’ origine
du développement de commerces, de services de proximité (cabinets médicaux, zones d activités
comprenant des complexes sportifs et culturels, sales de cinéma, centres culturels...) dans les grandes
banlieues. Laauss de nouveles dynamiques sont al’ cauvre.

Des questions en lien avec le développement durable peuvent ére posées; celle qui concerne
notamment la mobilité puisgue le monde rura est souvent | apanage du transport individue représenté
par I’ automobile dans les pays anciennement industrialisés. Dans certaines communes, dépourvues de
transports en commun, des franges de la population peuvent se trouver isolées (jeunes, chémeurs,
ménages modestes et personnes &gées non motori sées).

V. LA MISE EN CONTEXTE

Les éudes de cas pourront étre replacées sur des cartes représentant les densités de population pour
rappeler la diversité des campagnes a ce sujet. Elles seront également situées sur des planisphéres
climatiques de maniere a associer type de culture et climat mais auss risques et vulnérahilité, sils
existent, car habiter le monde rural quand on est agriculteur (45% des habitants de la planéte) c'est
auss étre vulnérable aux aéas climatiques.

Dans le cas des campagnes périurbaines, il serait intéressant de situer les éudes de cas sur des cartes
topographiques a différentes échelles: 1/25 000°, 1/50 000° voire 1/ 100 000° selon lataille de laville
polarisante (vair le site Géoportail pour la France). S'il est possible d avoir accés a des cartes a
différentes dates, la lecture diachronique renseigne sur I’ augmentation du nombre d’ habitants pour les
bourgades périurbaines, permet d' observer I'extension du béti et I'implantation de nouveaux
équipements ou de nouvelles zones d activité. Mais sans vision diachronique, on peut tout de méme
faire repérer les différents types d' habitat du périurbain (petit collectif et pavillonnaire plus ou moins
asd), lesinfrastructures en place, le réseau de communication.

V. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

— |l faudra se méfier d'andyses caricaturales qui reprennent des clichés des campagnes des pays
riches et des pays pauvres. Les analyses devront étre nuancées, surtout au moment de lacomparaison et
delamise en contexte.

— Il convient auss de ne pas entrer forcément dans cette thématique par | agriculture ; dans bien des
cas, les modes d'habiter les espaces ruraux peuvent étre appréhendés a travers les conditions
d accessihilité, lesfonctions, ou encore les rgpports al’ environnement.
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POUR ALLER PLUS LOIN

e Chaléard J.L., Charvet J.P., Géographie agricole et rurale, Atouts, Géographie Belin,
2004.

L’ ouvrage est organisé en deux parties, la premiére développant des notions générales et la
seconde proposant des études de cas. L’ ouvrage fait référence aux pays du Nord et aux
pays du Sud.

e Bruneau M., CNRS-Université de Bordeaux, la « transition agraire » en Thailande (1966-
2006). Du périurbain aux espaces périphériques, quatre villages du Nord, novembre 2008,
http://www.ceri-sciences-po.org
http://www.ceri-sciencespo.com/themes/ue/conferences/28112008/art_mb.pdf
Intervention mise en ligne et qui s est tenue al’ occasion d’un séminaire intitulé
« Développements ruraux et modes de vie paysans. Une comparaison Europe/ Asie ». Les
exemples dével oppés présentent quel ques dynamiques al’ oeuvre dans les campagnes
thailandai ses sous influence urbaine. Les villages, loin d’ étre désertés, revivent par
I"intermédiaire de nouvelles implantations industrielles.

e Géocarrefour, vol.83/4 2008, Géographie(s) rurale(s) en question
Ce numéro thématique évoque de nouvelles approches pour étudier le monderurd ; il
aborde également les questions de I’ emploi, des conflits autour de I’ usage du foncier, dela
mise en valeur par les AOC et autres démarches de qualité. Des exemples sont pris aux
Etats-Unis, en Allemagne, au Royaume-Uni et en France.
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V - Habiter les littoraux

Environ 15% du temps annuel consacré a la géographie

|. PROBLEMATIQUES

Plus de 60% dela population mondiale vit sur les espaces littoraux, espaces subissant directement
ou indirectement les actions marines. Cette partie du programme propose d’éudier deux grands
typesdemiseen valeur de cesespaces.

Dans le cas des littoraux industridlo-portuaires, pourront &re abordées les questions liées au site de
maniére a comprendre comment s et développée la ville par rapport au port, mais il s agira auss
dentrer dans ces paysages industrido-portuaires par I'observation des quartiers et de leur
fonctionnement pour comprendre comment s organise lavie de ceux qui y habitent, marins et résidents
permanents.

Dansle cas des littoraux touristiques, le questionnement pourra porter sur larelation qui existe entre
pratiques tourigtiques et conditions naturelles mais auss sur le caractére plus ou moins exclusif de
I activité touristique qui entraine souvent des concurrences, mettant a mal un développement loca
durable.

. COMMENT CHOISIR LES ETUDES DE CAS ?

La premiere é&ude de cas doit Sappuyer sur un littoral marqué par la présence d'un grand
complexeindustrialo-portuaire.

L' é&ude de cas pourra partir d'un port dont le site a évolué au fil des années; ce sera I'occasion
d’ observer que les sites des ports industries sont généralement des sites artificids: ¢’ est le cas des
terre-pleins indugtrialo-portuaires. Leurs avantages seront relevés par rapport a des Sites anciens
handicapants tels que les sites de fond d estuaire par exemple. La zone industrialo-portuaire sera en
outre identifiée par les déments du paysage qui lui sont liés (rade, bassins, docks, grues,
éventuellement hauts-fourneaux, tours de didillation des raffineries) mais auss par les navires
accostant tels que les vraquiers, les porte-conteneurs.

Lelien entrele port et la ville qui lui est associée pourra ensuite étre établi en I’ abordant de maniére
physique (site d’ extension de la ville par rapport au port) et humaine (le port pourvoyeur d emplois et
créeteur de richesse pour laville). La répartition des quartiers, les formes urbaines et les fonctions du
béti seront autant d'indices, en dehors de textes et de données dtatistiques, pour comprendre ol
résdent les habitants et les marins en escale, ol chacun peut travailler e consommer
(commerces et lieux de divertissement).

Pointer enfin quelques opérations de renouvellement urbain par la reconquéte des fronts de mer est
I’occasion de montrer les nouvelles appropriations scientifiques, culturdles et récréatives ou
commerciaes des friches industrielles par les habitants de la ville (palais des congrés, médiathéque,
musée, aquarium, centre commercid...).

Laseconde éude de casporterasur un littoral tourigique.
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Les modalités d’ occupation de I’ espace sont fort différentes dans la mesure ou tous les rivages ne se
prétent pas aux mémes pratiques. L’ é&ude de cas sera choise de maniére a montrer que les aspects
physiques et environnementaux (type de cbte, sableuse ou rocheuse, marnage, risques...) autorisent
telle ou telle pratique touristique mais peuvent ére un frein atelle autre ; elle pourra sinon ére choisie
de maniére a montrer que certains handicaps initiaux ont pu étre surmontés. La séection seferaensuite
de maniere & montrer quelques enjeux qui se nouent autour de cette activité, souvent montrée
comme exclusive et insuffisante par sa saisonndité, pour porter un développement locd durable (le
probléme des villes mortes |’ hiver et ladifficulté pour leslocaux arésider sur place).

Dans |’ esprit du programme de la classe de sixieme, qui invite ala découverte du monde, il faut veiller
aprendre des éudes de cas qui ne soient pas toutes sur le territoire métropolitain.

[1l. DEUX EXEMPLES D'’ETUDES DE CAS ET DE DEMARCHES
Lecomplexeindustrialo-portuair e de Rotter dam.

L’ éude de cas pourramontrer la spécificité du ste: le port de Rotterdam est situé sur un bras du Rhin,
a proximité de la confluence de ce fleuve avec la Meuse, ces deux fleuves se jetant dans la mer du
Nord par un immense delta. On fera remarquer le glissement des ingtalations industrialo-portuaires
vers 'ava qui S est opéré depuis le site d'abri initia Stué a environ trente kilométres de la mer du
Nord. Ce processus de littordisation a correspondu & un renouvellement des activités liées a des
navires a plus grand tirant d'eau. Photographies, cartes et articles montreront que la politique de
développement du port va dans le sens d’une plus grande accessibilité des lieux au public, d'ou le
développement des pistes cyclables (250 km de pistes aujourd hui) mais auss de routes passant devant
des raffineries ou des dépbts ol des millions de conteneurs sont transbordés chaque année sur des
camions ou des trains. Quant aux plages qui se sont formées sur les berges de certains chenaux et les
dunes qui renforcent les cotes (images satdllites), avec vue imprenable sur le vaet-vient des navires,
celles-ci sont plébiscitées par les Néerlandais alabelle saison.

La multimodalité des infrastructures de transport pourra ére appréhendée (voies routiéres, trams,
bus et métro) en montrant qu’ elle permet de réduire les discontinuités terrestres ; il et aing possible de
rgjoindre rapidement n'importe quel point de la ville mais les écluses et les ponts peuvent bloguer la
circulation de temps en temps. Le morcellement de laville visible par la diversité de ses quartiers, mais
dont I’ unité est créée par I'omniprésence de I eau, feral’ objet d’ une réflexion montrant les différents
epaces vécus depuis Deshaven (coaur historique avec son cand bordé de maisons typiques
hollandai ses) jusqu’ au quartier maritime (Scheepvaartkwartier) avec ses chantiers navals, ses docks et
ses grands navires. Les opérations de rénovation ou de réhabilitation seront I’ occasion de montrer les
différentes maniéres d’ habiter une villeindustrielle et portuaire.

Lescotestourigiquesdu type decdlesdelaFloride, du Languedoc ou de Toscane.

Cette é&ude sera I’ occasion de montrer que de nombreux programmes d' assainissement ont permis a
des chtes dites « répulsives» d' &re atractives; il S agit des cotes basses, cbtes a lido avec de vastes
zones d' é&angs et de lagunes infestés de moustiques. Mais le caractére contraignant de ce type de cbte
pour la baignade peut offrir d autres aternatives touristiques telles que la découverte de la mangrove,
I’ chservation de I’ avifaune. On montrera que résider sur un littoral touristique c'est habiter dans un
environnement qui suscite des convoitises et dont la qualité peut é&re menacée.

Seront mis en badance les déments indispensables au développement touristique, aux habitants
permanents (bonne accessibilité en transports et présences d'équipements et de sarvices) et les
conditions d’ une préservation des lieux (exemples de réglementation). On pourra ensuite S attarder sur
lefait qu’ habiter un littora touristique, €' est subir, pour se loger, la pression qui existe sur le foncier et
I'immobilier (prix devés) et étre contraint par des réglementations d’ urbanisme. Le tourisme pose des
problémes en terme de développement locd ; il est pourvoyeur d emplois mais reste prisonnier d’ une
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activité saisonniére bien souvent ; il se marie difficilement avec d' autres sources d' activités (risques de
nui sances paysageres, de pollutions, pression fonciére, concurrence autour de |’ eau).

V. LA MISE EN CONTEXTE

Par le jeu des échelles, les ports pourront étre Situés par rapport aleur hinterland et aleur foreland. Pour
les espaces touristiques, le type d'infrastructures de transport (aéroport internationd, gare ...) sera un
indicateur qui permettra de les resituer par rapport a des flux d' arrivées provenant de régions plus ou
moins lointaines. La recherche d'indices, la lecture de cartes a différentes échelles seront autant
d’ exercices pratiques pour le maniement d’ outils de la géographie qu'il faut rendre familiers.

Ces éudes de cas seront auss replacées sur des planisphéres des milieux naturels (tourisme) et des
grandstypesd activités pour d' éventuelles comparai sons et la mise en place de grands repéres.

V. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN OEUVRE

—  FEtudier ce type d espaces sans montrer qu'ils correspondent & des espaces VECUS pour Ceux qui
lesfréquentent (professionnels, touristes mais auss résidents permanents).

—  Satade sur lalittoraisation de I’ économie et les déments de situation a différentes échelles
pour les portscar ¢’ est I objet du programme de la classe de quatriéme.

POUR ALLER PLUS LOIN

e Lesite Géoconfluences propose un dossier intitulé Les espaces littoraux, gestion,
protection, aménagements:
http://geoconfluences.ens-sh.fr/doc/ty pespace/littoral 1/L ittorRess.htm

e Bavoux J.J. et Bavoux D., Géographie humaine des littoraux maritimes, Armand Calin,
Coallection Synthése Géographie, 1998.

e Sitedel’ Observatoire du littoral : http://www.littoral .ifen.fr.
Ce site offre des données chiffrées et met en ligne des dossiers thématiques ainsi que des
cartes.
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VI - Habiter des espaces a fortes contraintes

Environ 15% du temps annuel consacré a la géographie

Plus que les autres, ce théme invite & prendre en compte le milieu physique et ses contraintes mais
dansle cadre desinterreations avec les sociétés qui I habitent.

|. PROBLEMATIQUES

Il S agit bien évidemment de faire appréhender ce qu’ est une contrainte pour |’ occupation humaine (et
al'inverse un atout), mais les déeves doivent surtout étre amenés a comprendre combien |'intensité,
voire laréalité de ces contraintes dépendent de la société qui y est confrontée et de ses modes d’ habiter:
«les sociétés, suivant leurs traditions cultureles et les moyens dont eles disposent, subissent [les
contraintes] , les surmontent voire les transforment en atouts ».

De I'lle au désert froid les contraintes sont trés diverses, les modes d' habiter auss et par voie de
conséguence les problématiques possibles. Elles peuvent toutefois se regrouper autour de quelques
grandes questions :

—  cdle tout smplement, delamaniére d habiter et de cohabiter dans cet espace particulier,
—  cdledesaménagements réalisés pour rendre |’ espace « habitable »,

—  cdle, éventudlement, de latransformation de la contrainte en atout,

—  cdledu développement durable de |’ espace considéré,

—  celledujeu desdifférents acteurs sur cet espace singulier.

En tout &at de cause, méme s a un moment donné une éude diachronique peut ére bienvenue, on
sinterroge sur la maniére dont des groupes sociaux habitent aujourd’hui e maintenant ce que nous
identifions comme un espace afortes contraintes.

. COMMENT CHOISIR LES ETUDES DE CAS ?

Les déserts, la haute montagne et dans une moindre mesure lesles congtituent des espaces aux marges
de I’ écouméne mais seulement « aux marges » pas « en dehors ». On le sait désormais, toute la planéte
jusgu’ au coaur des glaces polaires est marquée par |es activités humaines, toutefois les les absolument
désertes, latrés haute montagne et les « déserts des déserts » ne doivent pas étre retenus comme éudes
de cas pour la smple raison qu'ils ne sont pas « habités» au sens que nous donnons a ce terme
(cf. fiche « Habiter »).

Dans le cas des déserts chauds ou froids, la contrainte dominante est bien évidemment climatique,
méme s dle peut se combiner avec d' autres, dtitude ou enclavement par exemple. L’ altitude et ses
conséguences bioclimatiques ains que la pente condtituent |es contraintes majeures pour ce qui est de
la haute montagne, auxquellesil faut gjouter souvent I’isolement. Dans les deux cas le choix des éudes
de cas est tres large et dépend des informations et ressources disponibles (ouvrages scientifiques,
revues, internet...).
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Le casdesiles est plus complexe. L'1le choise comme éude de cas serade petitetaille. Ce seraunefile
dont les habitants permanents se vivent comme « insulaires» ou bien les touristes passionnés comme
«Tlomanes », pour reprendre la belle formule de Lawrence DURREL dans Vénus et la mer. L' exiguité
de I"espace, ses consaquences sur la distribution de la population et I'acces & certaines ressources
(I"'eau) ains queI'isolement au sein de |’ @ément liquide qui rend nécessaire I utilisation du bateau ou
de I'avion y compris pour la satisfaction de besoins éémentaires (Ies soins médicaux) constituent les
contraintes principales. Mais nombre de ces petites fles se trouvent situées sur des dorsaes océaniques
ou des «points chauds» (par exemple I'fle de la Réunion) e connaissent donc directement ou
indirectement (tsunamis) des contraintes liées ala ssmicité et au volcanisme. En zone intertropicale,
les Tles sont soumises plus que les espaces continentaux a la contrainte climatique imposée par le
trgjet des dizés (cbte au vent, cbte sous le vent) voire aux cyclones pour ne rien dire des perspectives
adarmigtes lies aux « déreglements » climatiques. En climat méditerranéen I’ aridité s'y fait davantage
sentir faute de bassins versants et de nappes phréetiques de taille suffisante. Enfin les milieux insulaires
sont des milieux particulierement fragiles. Maintenus pendant longtemps, voire jusgu’ a une date trés
récente, al’ abri de la surcharge démographique ou de I’ activité touristique du fait de leur isolement, ils
se trouvent menacés par |'accééraion des évolutions: déséquilibres hommes/ressources, conflits
d usage ou d'intéréts. Une fle constitue donc une étude de cas particuliérement propice ala mise en
cavre d'une géographie globale et systémique e a la démongration de la capacité infinie des
Hommes et des sociétés a surmonter les contraintes pour valoriser les lieux que le hasard, la nécessité
ou leur propre choix leur ont donnés d’ habiter.

[1l. DEUX EXEMPLES D'ETUDES DE CAS ET DE DEMARCHES
Uneile de Polynésie haut lieu du tourisme mondial.

Quecetteile, quelle qu' dle soit, tire I’ essentiel de ses ressources du tourisme est un fait. C'est de ce fait
et des paysages qui lui sont liés que part |’ é&ude selon une démarche inductive. Etudier les « modes de
vie» et |"adaptation des populations polynésiennes aux contraintes (isolement, relief, végétation etc.)
avant I’arrivée des européens ou avant le tourisme pour les comparer ensuite a la Stuation actuelle
S apparenterait davantage a une démarche historique ou ethnologique qu’ a de la géographie.

Les questions posées a propos de ce lieu doivent donc étre :
— quelescontraintes se cachent derriére les paysages « deréve» ?
— comment et par qui sont-elles surmontées pour devenir des atouts ?

— queles sont les conséguences, positives et négatives des aménagements réalises (dével oppement
durable) ?

- QU est-ce qu’ habiter cettele pour les Polynésiens ? Comment lestouristes de leur coté |’ habitent-ils ?
Qudllesreprésentationsles uns et les autres s en font-ils?

Lesmodesd habiter la haute montagne andine ne sont pas uniformes.

On peut y étre paysan ou urbain, petit exploitant cherchant I’ autosuffisance ou producteur de quinoa
pour | exportation (ou bien de coca), riche ou pauvre, indien, blanc ou métis etc. Dans tous les cas, il
faut faire avec les contraintes liées a I'dtitude et a la pente: terrasses pour cultiver, rendements
déatoires, glissements de terrain, infrastructures de transport souvent coliteuses, quartiers urbains peu
0U pas desservis etc.

Laencore I’ &ude doit partir de paysages (au pluridl), de cartes, de chiffres, de récits d aujourd hui. La
démarche ne consiste pas a opposer des aménagements « traditionnels » a d’ autres « modernes » mais
donne avoir et a comprendre la diversité actuelle des modes d’ habiter cette haute montagne andine en
répondant aux contraintes qu' elle impose.
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La variéé des Stuations et des paysages actuels introduit donc I’idée que les sociétés subissent ou
surmontent de maniére différente des contraintes semblables, suivant «leurs traditions culturelles »,
les moyens dont elles disposent et les choix politiques effectués.

V. LA MISE EN CONTEXTE

Comme pour I'ensemble des études de cas du programme, les lieux choiss doivent étre situés a
différentes échelles sur des cartes et des planisphéres thématiques. Dans le cas particulier des espaces a
fortes contraintes il est nécessaire de consacrer plus de temps aux cartes et planisphéres
physiques: redliefs, climats. Pour rendre ce travail de locdisation-situation plus vivant et signifiant, il
est souhaitable del’illustrer d’exemples sous laforme de photographies de paysages, peu nombreuses
maisbien choisies.

Quelques exemples:

—  L'le polynésienne choisie et située dans le cadre de la Polynésie, dans cdlui du Pacifique mais
auss del’ensemble desiles et archipels dont I’ existence et liée alix phénomeénes tectoniques ou encore
sur un planisphére présentant le trgjet des principaux cyclones. On évaue aussi ladistance qui la sépare
delaFrance, des Etats-Unis, del’ Augtrdie...Mé&meuneilen’ est pasunisolat. ..

—  L’éude de cas portant sur la haute montagne est située dans le cadre de I’ Etat dans lequel dle a
été choisie, dans cdlui des autres hautes montagnes a fort peuplement sur d autres continents. Ces
hautes montagnes sont localisées et nommeées.

—  Une éude de cas portant sur un désert chaud est I’ occasion de présenter lalocdisation des autres
déserts du mémetype etc.

Les deux éudes de cas sont mises en rdaion. Sans ére drictement une comparaison, cette mise en
relation permet de dégager des invariants et de passer du cas nécessairement « particulier » a la
notion : contrainte, atout, ressource ou risque. Dans le méme temps, cette mise en relation, associée au
travall de mise en contexte sur les cartes et les planisphéres, conduit a congtater I'irréductible
origindité des réponses gpportées et |aformidable inventivité des sociétés humaines.

V. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN (EUVRE

—  Choaidr les éudes de cas sur un méme continent ou principaement en France métropolitaine (la
traditionnelle gtation de sports d'hiver apine par exemple). Un des objectifs des programmes de
sixiéme, cinquiéme et quatriéme éant d' entrainer les ééves dansun tour du monde, il est souhaiteble
de regarder vers les Andes, I’ Himaaya, les Rocheuses, les Carpates... ou dans le cas des déserts vers
ceux d'Augrdie ou d Améique du sud, I'éude du Sahara ou des déserts du Moyen-Orient étant
prévue en cinquiéme sur le théme de I’ énergie ou de I'accés al’ eau. Enfin, pour ce qui est du choix
d'une Tlg, il ne faut pas hésiter a parcourir les océans lointains, I'un des objectifs affirmés de ce
programme éant de « développer la curiosité des éléves » et de «leur donner le golt de I'ailleurs ».
Toutefois, les Tles-continent comme I’ Australie ou méme de grandes Tles comme Madagascar ou
I’ ldande sont aexclure de |’ éude, leur taille leur épargnant la plupart des contraintes liéesal’insularité
(exigliité, isolement).

—  Chercher arédiser une monographie compléte de I’ espace &udié. En cas de contraintes multiples,
I’accent doit &re missur I'une d entre éles.

—  Privilégier une &ude diachronique, avant - aprés, souvent empreinte de nostagie. ..

—  Négliger lamise en contexte
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POUR ALLER PLUS LOIN

Quels que soient les espaces a fortes contraintes retenus, les renseignements fournis par
les sites des organismes internationaux (ONU, FMI, FAO, UNESCO, PNUD etc.) et les
sites officiels des Etats ou des villes sont précieux. Dans |e cas particulier des DROM,

I” utilisation des sites des collectivités territoriales ou des académies constituent des mines
de renseignements et de documents.

Il faut aussi songer aux multiples photographies libres de droit mises en ligne par les
touristes (sur Google Earth par exemple) a condition qu’ elles soient précisément
référencées et datées.

Les documentaires diffusés par les chaines de télévision ou disponibles dans des formats
adaptés aux besoins pédagogiques (Lesite TV, les documentaires du SCEREN) constituent
des ressources essentielles.

Il ne faut enfin pas négliger les ouvrages pour lajeunesse, romans en particulier, qui
permettent d entrer dans la dimension sensible de | habiter.
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L’'enfant

Environ 30% du temps annuel consacré a |’ éducation civique

|. PROBLEMATIQUES

La deuxiéme partie du programme porte sur I’ enfant en tant que personne. Elle commence par I’ &ude
de I'identité juridique. Au-dela d'une smple définition, il s agit de faire comprendre aux ééves que
c'est I'identité juridique qui rend la personne sujet de droits. Sans identité juridique, une personne n'a
pas d' exigtence légde, dle est donc privée de droits. Cette identité est unique et personnelle, toute
usurpetion est svérement condamnée par lalai.

Le deuxieme théme invite les enseignants a aborder I'autorité parentae. Bien qu' elle gpparaisse
principadement comme coercitive aux éeéves, il faut indster sur le fait que I'autorité parentde est
d'abord une autorité protectrice que les parents (ou responsables |égaux) exercent, par principe, dans
I"intérét de I’ enfant. Parce qu'il est encore mineur, I enfant doit étre protégé « dans sa séeurité, sa santé
et samordité» (article 371-1), il ne peut s épanouir qu' a cette condition. Cette autorité ne donne pas
aux parentstous lesdroits sur leur enfant, ele est limitée par lalai et les parents peuvent en étre déchus.

Intimement lié au précédent, | e troisiéme theme aborde la spécificité des droits et des devoirs atachés a
la minorité. Aprés avoir défini juridiquement la minorité et les devoirs qui lui sont associés on peut
montrer la reconnaissance tardive des droits de I’ enfant, la Convention internationa e date de 1989. La
plupart des pays ont signé ce texte fondamenta qui aforce de drait.

. ETUDES DE SITUATIONS POSSIBLES

—  Situation 1: I'identité juridique de la personne

Le programme incite a partir d'un acte de naissance pour aborder ce théme. Acte obligatoire et
réglementé, il définit et prouve I’ identité d’ une personne. Point de départ d' un premier questionnement
pour préciser les critéres del’identité juridique, il doit servir aune réflexion plus générae, menée avec
les dléves, sur I'identité juridique d une personne, les droits qui lui sont attachés, et sa nécessaire
protection par I’ Etat. Des documents de nature différente peuvent aors étre exploités pour guider les
ééves dans leur réflexion : la Convention internationae des droits de I’ enfant dont I’ article 7 précise
gue « L'enfant est enregistré aussitt sanaissance et ades celle-ci le droit a un nom, le droit d'acquérir
une nationalité et, dans la mesure du possible, le droit de connaitre ses parents et étre devé par eux. »,
un jugement rendu pour usurpation d'identité permet d'insster sur ce ddit condamné par le Code
pénal. On peut conclure avec I’ artide 6 de la Déclaration universelle des droits de I’ homme « Chacun a
le droit alareconnaissance en tous lieux de sa personndité juridique ».

Pour dargir cette question, on peut faire un pardléle avec I'higtoire et les tria nomina romains, ou
éudier comment I'on est passé des registres paroissaux a |’ éat civil ou encore regarder comment
I'acquisition de I identité se passe ailleurs. On peut également montrer aux ééves que le droit évolue,
le « nom patronymique » a laisse place au « nom de famille » puisque désormais, la mere, le pére ou
les deux parents peuvent donner leur nom aun enfant.
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—  Stuation 2 : un mineur

On peut partir des représentations que les deves sefont del’ autorité parentale et des pages du carnet de
correspondance que les parents signent pour autoriser (ou non) leur enfant sortir en cas d' absence d'un
professeur, pour élaborer une premiére définition. L’article 371-1 du Code civil permet de préciser
cette définition « I’ autorité parentale est un ensemble de draits et devoirs ayant pour findité I’ intérét de
I'enfant [...] pour assurer son éducation et permettre son développement, dans le respect di a sa
personne». 1l faut ingster sur le fait que cette autorité est d'abord exercée dans I'intérét de I enfant.
Cdui-ci peut d'alleurs ére convié a participer & une décison le concernant, I'article 12 de la
Convention internationale des droits de I'enfant va dans ce sens « Les Etats parties garantissent &
I'enfant qui est capable de discernement le droit d'exprimer librement son opinion sur toute question
I'intéressant, les opinions de I'enfant éant diment prises en considération eu égard a son age et a son
degré de maturité ». L’ autorité parentale est exercée en commun par les deux parents ou responsables
légaux qui ont les mémes droits. Avec la diversité des familles la notion d' autorité parentale évolue,
ang, cdle-ci peut-&re partagée entre une mere et la personne avec laqudlle dle vit. C'est toujours
I'intérét supérieur de I'enfant qui et recherché. En cas de divorce, les deux parents continuent
d’ exercer ensemble leur autorité sauf jugement contraire.

Un extrait de jugement dans lequd les parents ont &é déchus de leur autorité parentale permet de
montrer aux éléves les devoirs qu' elle impose égaement aux parents, I'article 371-1 du Code civil
précise que « Chacun des parents contribue a I’ entretien et a I’ éducation des enfants... ». En cas de
fugue, un enfant est tout de suite recherché car les parents doivent assurer la garde et la surveillance de
leur enfant mai's une enquéte est menée par les services sociaux pour connaitre les raisons de lafugue.

—  Situation 3 : une personne qui ades droits et des devoirs

Le programme incite les enseignants & partir d'une des sSituations de conflit survenue au sein de
I" éablissement. Celles-ci sont 1€gion et I on peut, apartir del’ examen del’ une d’ entre eles, montrer le
role de chacun des acteurs en mettant en valeur les différences entre les adultes et les dléves. Les
parents ont délégué aux adultes du collége leur autorité et, c'est a ce titre, toujours dans le bien de
I’enfant et pour son éducation qu'éle s exerce. 1l faut insister sur le recours a la non violence pour
résoudre les conflits, lalecture d'extraits du reglement intérieur prend ici tout son sens. Dans la société
comme au collége, des textes reglementent les rapports entre les personnes et sanctionnent les
violences.

On peut, une fois cette premiére amorce effectuée, travailler sur la définition juridique de laminorité et
des droits et devoirs qui lui sont attachés (articles 371-1, 371-3 du Code civil). L’ éude de quelques
articles de la Convention internationae des droits de I’ enfant permet de mettre en valeurs les droits
fondamentaux d'une personne. Certains thémes peuvent ére approfondis par exemple par des
recherches et/ou des lectures dans |e but d’ une restitution orale : I’ émancipation des mineurs, le travail
des enfants, lesenfants soldats. ..

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN OEUVRE

—  Commencer lalecon par I’ &ude des documents de référence. Il faut partir de Situations concretes,
proches des éléves pour enslite arriver al’ abstraction delaloi

—  Bviter de tomber dans des explications juridiques trop détaillées et complexes pour des ééves de
sxieme

—  Bien centrer I'éude sur I'identité juridique de la personne, la citoyenneté sera abordée dans la
troiséme partie du programme (L’ habitant) et surtout en classe de cinquiéme.

Ministére de I’Education nationale (DGESCO — IGEN)
Bureau des programmes d’'enseignement / Ressources pour le college — classe de 6°
Histoire - Géographie - Education civique : L’Enfant Page 2 sur 3



POUR ALLER PLUS LOIN

e T.Fossier et H. Gratadour, L’ autorité parentale, ESF éditeur, 2008

e G. Raymond, Droit de I’ enfance et de I’ adolescence, Litec, 2006.

¢ |l existe de nombreux romans pour les éléves :
e MaYanetP. Haski, Lejournal de Ma Yan, Lelivre de poche jeunesse, 2004
e F.d Adamo, Igbal, un enfant contre |’ esclavage, Le livre de poche jeunesse, 2002
e M.R. Torres, Nassima, une enfance afghane, Castor Poche, Flammarion, 2003
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Le collégien

Environ 30% du temps annuel consacré a |’ éducation civique

|. PROBLEMATIQUES

Si le colléege est un lieu d' apprentissage et de congtruction des savairs, il est également un lieu de vie
collective auqud chacun peut et doit participer. |l faut inciter et aider les déves a simpliquer dans
cette collectivité en participant a des projets, en s investissant lors des journées specifiques (journées
desdroitsdel’enfant....), en faisant preuve dinitiatives...

La Laicité a dga éé abordée a I’ école primaire, il convient donc en 6™ d'en pourstivre I'étude en
montrant aux éléves qu'dle est égaement une pratique. C'est une des vaeurs fondatrices de la
République francaise inscrite dans les condtitutions de 1946 et de 1958. S la religion ne peut entrer
dans les lieux publics, I’ Etat reconnalt et garantit le libre exercice des cultes et a liberté de conscience.
C et le principe delaneutraité de |’ Etat. Lalaicité est également une desrégles sur lesquelles se fonde
le « vivre-ensemble » car dle est indissociable des vaeurs d' égdité et de respect de I'identité de
chacun. Laloi du mars 2004 va dans ce sens en interdisant le port de sgnes religieux « ostensibles »
dans|’ enceinte des établissements d’ enseignement publics.

. ETUDES DE SITUATIONS POSSIBLES

1. Lesmissonset I'organisation du collége
Etude de Situation sur lalaicité

Un document portant sur le non respect du principe de laicité (et ses conséquences : exclusion d' dléves)
permet d’ évoquer la pratique de lalaicité dans un éablissement scolaire et ses enjeux. Le document de
départ peut consister en coupures de presse. |l faut mettre en évidence l'infraction alaloi et s'interroger
sur lesraisons del’ exclusion.

L’éude du document de référence et du reglement intérieur permet de trouver les réponses a ces
interrogations. La Laicité (définie ici comme l'interdiction du port de signes rdigieux ostensibles) ne
dgnifie pas une interdiction de pratiquer sa religion, mais un refus des particularismes et des
revendications communautaires. La Laicité est une forme de neutraité que chacun Sengage a
respecter, a faire vivre au nom de I’ égdité et d’ une fraternité ouverte atous. La loi vise égaement a
garantir la liberté de conscience des enfants en interdisant tout signe religieux ostensible. Quant a
I’'excluson del’ éléeve, dlen’intervient qu’ en dernier ressort aprés discussion avec lafamille.

On replace ensuite la L aicité dans un contexte nationd, 1a France est un Etat |aique depuis 1905 (rappel
école primaire), ¢’ est une desvaeurs sur lesquelles repose la République.

L’ éude de cas sur la Laicité a permis une premiere éude du réglement intérieur que I’ on peut ensuite
gpprofondir en choisissant d'autres entrées comme: des droits et des devoirs différents (aing le
personnel du collége n' a pasle droit de porter des signes distinctifs d’ une appartenance religieuse quels
qu'ils soient dlors que pour les déves ¢’ est le caractere ostentatoire qui et interdit). On peut aborder ici
lanotion de minorité qui sera gpprofondie au chapitre suivant.
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Le Réglement intérieur peut faire I’ objet dune réflexion menée avec les ééves sur les droits des éléves
et leur implication possble au-dela du role de déégué. L’enseignant peut évoquer les différentes
journées spécifiques et choisir avec les déeves de sinvedtir collectivement lors d’ une ces journée au
coursdel’ année.

2. L’écoleundroit, uneliberté, une nécessité
Etude de situation : I école un droit fondamental qui doit ére garanti par I’ Etat.

L’éude peut étre menée a partir de la mise en relation de quelques documents: une jeune fille au
travail, un enfant handicapé chez Iui et des extraits de la Convention internationale des droits de
I'enfant et delaloi sur le handicap du 11 févier 2005. Les questions doivent montrer aux ééves que la
loi est une nécessité maisqu'il existe un décalage entre le texte et samise en application.

On peut faire réfléchir les ééves sur les raisons de cet écart (colt financier pour les Etats, grande
pauvreté des populations...) et montrer le fossé qui sépare les pays riches des les pays pauvres en
matiere d' éducation. Plus de 70 millions d’ enfants ne sont pas scolarisés dans le monde, prés du tiers
vit en Afrique subssharienne et ce sont mgoritairement des petites filles (selon le Rapport de
I’'UNESCO de suivi sur I" éducation pour tous de 2008). 1l faut montrer I écart de scolarisation entre les
sexes et faire réfléchir les déves sur consaquences de I’ andphabétisme. On rappelle que le nombre
d enfants non scolarisés est en diminution constante (ils éaient 96 millions en 1999) dors que la
population mondiale n'a cessé de craitre. Les Etats ont donc rédlisé d importants investissements mais
de nombreux progres doivent encore étre accomplis.

En France, le droit &I’ éducation reste une conquéte a poursuivre. Certains enfants handicapés n'ont
pas encore accés al’ école. Cependant de plus en plus d' établissements ouvrent des sections UPI. C' et
I’occasion de présenter cette structure aux ééves Sil Ny en a pas dans | &ablissement ou d'aler
rencontrer les ééeves et les encadrants de cette section quand elle existe. On peut également parler des
gens du voyage, des enfants hospitalisés...

[1l. PIEGES A EVITER DANS LA MISE EN OEUVRE

—  Commencer lalegon par I’ &ude des documents de référence. |l faut partir de Situations concretes,
proches des éléves pour ensuite arriver al’ abstraction delaloi.

—  Lalecture exhaudtive du Reglement intérieur sans questionnement préalable, inutile et fagtidieuse.
Si le reglement doit &re connu des déves, il s agit d abord de leur faire comprendre que toute vie en
collectivité est fondée sur des régles et pour cdla, il faut faire vivre ses régles tout au long de I'année
scolaire.

— Lalaicité éudiée uniqguement dans une perspective historique, déconnectée de la rédité. 1l faut
montrer aux ééves qu’elle et encore aujourd' hui I’ objet de débats. Ce n'est pas le principe de Laicité
qui et remis en cause mais son interprétation et ses modalités d' application.

—  Bvoquer en 6™ |a spécificité de I' Alsace et de la Mosdlle, de la Guyane (le catholicisme y est
religion d’ Etat depuis I'ordonnance de Charles X de 1827) ou des territoires d outre mer. La notion de
Laicité doit &tre condruite progress vement.
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POUR ALLER PLUS LOIN

e D. Chagnollaud, Code Junior, Dalloz, 2006(4eme édition) : un ouvrage précis, clair qui
décrypte les droits et obligations des mineurs et donne de nombreuses pistes de réflexions.

e D.Borne, La Laicité, Mémoire et exigences du présent, La Documentation francaise,
collection Problémes politiques et sociaux, n°917, octobre 2005.
Cet ouvrage est une somme d' articles sur les fondements de la Laicité francaise, sur |’ école
républicaine et les tensions qui latraversent, sur lalaicité et I’ Europe.

e H. Pena-Ruiz, Histoire dela laicité, genése d'un idéal, Gallimard découverte, 2005.

e J Costa-Lascoux et J-L Auduc, La Laicitéal’ école, Sceren, 2006.

Sitographie

e Surlesite Eduscol
e Lacirculaire n°2004-084 du 18 mai 2004 relative alamise en cauvre delaloi du 15
mars 2004 sur (laLaicité) : elle permet de comprendre tous les enjeux de cette loi et de
son application dans les écoles, colléges et lycées.
e Lacirculaire n°91-052 du 6 mars 1991 concernant les droits et obligations des éléves
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Le droit

Le programme de 6e — et encore plus les programmes des autres classes du collége — font appel au droit
et aux regles de la vie en collectivité. Et ce pour les trois thémes qui structurent le programme, dans le
collége, dans la famille, dans la commune. 1l importe donc d'avoir une réflexdion sur la maniére de
comprendre ledroit et d en parler.

Le droit, c'est d'abord I'ensemble des régles par lesquelles s expriment les contradictions d' une
SOCiété, et, en méme temps, qui se présentent comme le moyen de gérer, & un moment donné, les
conflits auxquels eles donnent lieu. La perception du drait privilégiée dans le programme appréhende
lavie civique sous forme de relations demandant & étre organisées et appdant I intervention d' un tiers.
Le droit appelle une réciprocité. 1l oblige autant les adultes que les jeunes. Le programme de la classe
de 6e permet de jeter les bases d’ une compréhension du réle du droit.

Pour cefaire, il faut éviter plusieurs pieges. Le droit n'est paslamorde. 1| faut éviter de « moraliser »
lesréglesdelavie callective. Le droit est un ensemble de réquisitions de lavie commune définies, aun
moment donné, pour exprimer I'intéré général. 1l en découle que le droit ne peut pas étre « mon
droit ». 1l crée nécessairement des obligations qui me contraignent. 1l ne faut pas délier le droit des
devoirs. L'éléve et un sujet titulaire de droits et d'obligations. Le droit qui peut me contraindre
aujourd’ hui peut me protéger également demain. Il faut, enfin, éviter de présenter e droit et les regles
comme un ensemble figé de normes qui s'imposent sansqu’il y ait de débat. Le droit est, au contraire,
un texte vivant qui évolue selon les besoins et les débats d'une société. Le droit et les régles
S enracinent danslavie concrete.

La démarche pédagogique s appuie sur des exemples qui permettent de connditre les régles en vigueur
et les débats qu'eles entrainent. Les textes des Déclarations des droits dans leurs articles essentiels
permettent de découvrir les principes. Les trois themes du programme permettent de voir gqu'il y a
plusieurs dimensions du droit, le droit administratif, le droit civil, le droit péna, qui peuvent ére
explicités smplement. |l et important, enfin, de trouver les exemples pour montrer que le droit et les
regles ne sont pas que des contraintes, mais des outils qui permettent d’ agir e qui créent de la
confiance avec le respect des engagements tenus. En classe de 4°, les éléves éudieront la justice, en
classe de 6°, il importe d' en préparer la compréhension en montrant les relaions continues qui existent
entre les regles de drait, et ceux qui les appliquent. Cela permet d entrer dans I’argumentation en
examinant |’ échange des arguments de parties en désaccord.
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Expliquer les droits et les obligations de I’enfant

Le théme de | enfant proposé dans les nouveaux programmes du collége est placé dans la perspective de
faire comprendre les droits et les obligations qui concernent les ééves dans leur vie familiale. C'est un
théme délicat mais qui ne peut pas étre ignoré dans une éducation civique, car il recouvre plusieurs
dimensions, le statut juridique de la famille, la place de I’ autorité parentale, etc. Plusieurs démarches sont
évidemment possibles, mais |’ ordre proposé par le programme est sans doute le plus aisé.

Une des conditions principales de la citoyenneté réside dans | é&ablissement de I’ identité de chague
individu. Tout &re humain a une identité personnelle (le nom, les prénoms, le sexe, I' &ge, la Situation
de famille, la nationdité, I’ adresse, etc.). Mais cette identité est une construction sociae et politique.
C'est le point important qu'il faut faire comprendre. Le droit a I’ identité intimement lié a celui de la
filiation sont déterminés par " histoire et la culture d’ une société et ne relévent pas exclusivement d' une
affaire privée.

[l convient pour appuyer ce point d indiquer, d' aord, ce que sont les preuves de I’ identité aujourd’ hui
officiellement retenues par |’ Etat (le nom patronymique lafiliation, les prénoms, la date de naissance,
I’age, lasituation de famille, la nationdité), et comment elles sont attestées (par les preuves officidles,
des piéces personnalisées, des documents privés), ensuite, comment elles sont éablies, garanties,
consarvées et protégées par I'Etat. Plusieurs notions doivent ére expliquées, car dles n'ont rien
d évidentes (cf. la filiation & la nationdité). Nombre des points factuds indiqués, pour ce faire,
donnent lieu ades débats qui, en classe de 6°, ne peuvent qu’ ére abordés smplement.

La présentation des droits et des obligations des enfants dans la famille suppose de s appuyer sur les
ééments juridiques actudls. Le lien de filiation, dans sa triple acception (biologique, domestique,
généalogique), crée des draits et des obligations. Tous les enfants doivent &re dans une stricte position
d égdité. L’ autorité parentale s exerce dans un cadre juridique précis, avec des obligations qui doivent
étre remplies sous peine de sanction juridique. L’ enfant mineur jusgu’ a 18 ans, ades droits limités, tout
un ensamble d'actes ne pouvant &re accomplis seul (& moins d ére émancipé). Il sagit dans ce
développement, d établir smplement les fondements du droit de la famille sans entrer évidemment
dans une réflexion philosophique ou sociologique sur lafamille et ses évolutions.
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Expliquer la laicité

La laicité est une notion difficile pour les ééves. Elle ne peut pas ére imposée. Elle doit ére expliquée. Et
ce, d autant plus que le programme de la classe de 6° comporte tout un theme sur I éducation et la vie
dansle collége. Les autres classes permettront de revenir sur cette notion pour lui donner tout son sens. 1
est important d' ores et déja de présenter la laicité comme une liberté fondamentale de I’ homme. Elle n’est
pas une négation du fait religieux. Elle concerne I’ organisation du pouvoir dans ses relations avec le
religieux. Elle et également a rapporter a I’ égalité des citoyens, quelles que soient leurs appartenances,
leurs convictions ou leurs croyances. En France, la citoyenneté et clairement dissociée de
I"appartenance religieuse, tout comme I’ école publique qui accueille tous les déves quelles que soient
leurs higtoires et leurs appartenances. Faire le choix de I'école publique pour les familles suppose

d accepter cesregles.

En classe de 6°, S les références historiques essentielles sont a situer, il importe d’ abord d indiquer les
ingtitutions dans lesquelles lalaicité, comprise s mplement comme une digtinction entre lavie privée &
lavie publique, doit &re observée. Il importe de souligner que ¢ est au regard de la neutrdité de I’ Etat,
donc de I’ école publique, que lalaicité acquiert sa signification. Les exemples de |’ &t civil laique, qui
enregistre les évenements importants de la vie de tout citoyen quelle que soit sardigion ou son absence
de religion, et de I &ablissement scolaire sont évidemment a privilégier a partir du programmetel qu'il
est proposé. Les nouvealx programmes d' histoire du collége montrent par les références faites a la
diversité des cultures et des rdigions que la laicité est respectueuse des appartenances culturelles des
ééves. Un travail transversal sur certains thémes pris dans plusieurs cultures, et éventuellement
plusieurs disciplines, permet de |’ gppréhender. Les solutions adoptées pour garantir la pluralité des
convictions au collége peuvent étre analysées (pratiques alimentaires, temps dans la semaine pour une
ingtruction religieuse en dehors des locaux de |’ établissement, signes d’ appartenance non ostentatoires,
etc..). Cela permet d'introduire une digtinction entre la liberté de conscience qui est entiere et la liberté
d expression qui doit respecter laneutrdité de I’ éablissement et de I’ enseignement.

Un enseignement de la laicité demande d'aler plus loin qu’ une description ingtitutionnelle. En classe
de 6° il est important de faire comprendre ce qu' a de positif le fait d avoir en commun un espace, le
collége, qui accepte tous les ééves avec leurs différences et les fait travalller et agir ensemble.
Apprendre a faire des choix raisonnés en écoutant les arguments des autres, donner des repéres et
apprendre les régles du débat sont des démarches pédagogiques essentielles pour faire de lalaicité une
vaeur vivante et qui mérite d' étre défendue comme condition juridique de la liberté de conscience et
d opinion.
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